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الحمد الله الذي تتم بنعمه الصالحات، والصلاة والسلام على سيدنا محمد صل االله وعليه وسلم 

  " من لا يشكر الناس لا يشكر االله"القائل 

لا يسعني وقد من االله علي بإتمام هذه الرسالة إلا أن اعترف لكل ذي فضل علي بفضله، فإن أهل 

  . اء هم أهل للشكر والثناءالفضل والعط

فإني أتقدم بالشكر والتقدير إلى جامعة اليرموك ممثلة بكلية التربية قسم علم النفس التربوي على 

  .إتاحة الفرصة لي للالتحاق بها

ًكما أتقدم بجزيل الشكر والتقدير للدكتور محمود فيصل القرعان الذي منحني شرفا عظيما بقبول  ً
لة، والذي منحني من وقته الثمين، وخبراته الشي الكثير، مما أنار لي الاشراف على هذه الرسا

  .دروب البحث، وساعدني للتغلب على كثير من صعوباته، فجزاه االله خير الجزاء

ور ت الدكتورة آمال أحمد الزعبي، والدكدير لأعضاء لجنة المناقشةكما يطيب لي التقدم بالشكر والتق

 بقبول مناقشة هذه الرسالة، وتحملوا عناء قراءتها، وتقويمها، اللذان تفضلامحمد عكور معتصم 

  .وأبديا ملحوظات قيمة ساهمت في إثراء هذه الرسالة

  .كما أتقدم بالشكر الجزيل لكل الذين ساهموا بتقديم العون لإنجاز هذه الرسالة

  وآخر دعوانا أن الحمد الله رب العالمين
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  الصفحة  الموضوع    

  ج  ..............................................................................الإهداء
  د  .........................................................................شكر وتقدير

  ه  .......................................................................قائمة المحتوى
  ز  .......................................................................قائمة الجداول
  ط  .......................................................................قائمة الملاحق

  ي  ...............................................................الملخص باللغة العربية
  خلفية الدراسة: الفصل الأول

  1  ...............................................................................مقدمةال
  2  .......................................................................التقويم التربوي
  4  .........................................................................أنواع التقويم

  7  .......................................................................التقويم الصفي
  8  ..........................................................................تقويم التعلم

  12  ................................................................علمالتقويم من أجل الت
  15  ..............................................المبادئ الأساسية للتقويم من أجل التعلم

  22  ..............................................................راسة وأسئلتهامشكلة الد
  25  .......................................................................الدراسةأهمية 

  26  ..................................................................التعريفات الإجرائية
  27  .....................................................................محددات الدراسة

  الدراسات السابقة: الفصل الثاني
  28  ....................................................................الدراسات السابقة

  37  .......................................................التعليق على الدراسات السابقة
  الطريقة والإجراءات: الفصل الثالث

  39  .....................................................................لدراسةمنهجية ا
  39  ......................................................................مجتمع الدراسة
  40  ........................................................................عينة الدراسة
  41  .........................................................................أداة الدراسة

  46  ...............................................................إجراءات تنفيذ الدراسة
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  الصفحة  الموضوع    

  47  .....................................................................متغيرات الدراسة
  48  .................................................................المعالجة الإحصائية

  عرض النتائج: الفصل الرابع
  49  .......................................................النتائج المتعلقة بالسؤال الأول
  61  .......................................................النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

  63  .......................................الرابع والخامسالنتائج المتعلقة بالسؤال الثالث و
  مناقشة النتائج والتوصيات: الفصل الخامس

  68  .................................................مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول
  74  ................................................ثانيمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال ال

  76  ................................مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث والرابع والخامس
  80  ..........................................................................التوصيات

  81  .......................................................................قائمة المراجع
  93  ............................................................................الملاحق

  108  ...........................................................الملخص باللغة الإنجليزية
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  قائمة الجداول

  الصفحة  الجدول
  40  ..........................ً وفقا للمحافظة والوظيفةلدراسةتوزيع أفراد مجتمع ا: 1جدول 
  41  ....................... والوظيفةالجنسًتوزيع أفراد عينة الدراسة وفقا لمتغير : 2جدول 

قيم معاملات الارتباط بين فقرات بعد تقويم التعلم والدرجة الكلية للبعد     : 3دول ج
  43  ..............................)..............................ممارسات تقويم التعلم(

قيم معاملات الارتباط بين فقرات بعد التقويم من أجل التعلم والدرجة الكلية : 4جدول 
  44  ) ............................................ارسات التقويم من أجل التعلممم(للبعد 

 الدراسةلاستجابات أفراد  الحسابية والانحرافات المعيارية الأوساطملخص : 5جدول 
  49  ............ والتقويم من أجل التعلماستخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلمدرجة حول 

حول أفراد الدراسة لاستجابات  الحسابية والانحرافات المعيارية الأوساط: 6جدول 
  50  ...................ًمرتبة تنازليا استخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم للعينة ككل 

 )المشرفين(الدراسة أفراد لاستجابات  الحسابية والانحرافات المعيارية الأوساط: 7جدول 
  51  ...........................ًمرتبة تنازليا رسات تقويم التعلم حول استخدام المعلمين لمما

) المعلمين(الدراسة أفراد لاستجابات  الحسابية والانحرافات المعيارية الأوساط: 8جدول 
  53   ............................ًمرتبة تنازلياحول استخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم 

) الطلاب (أفراد الدراسةلاستجابات حسابية والانحرافات المعيارية  الالأوساط: 9جدول 
  54   ...........................ًمرتبة تنازلياحول استخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم 

) ككل(أفراد الدراسة لاستجابات  الحسابية والانحرافات المعيارية الأوساط: 10جدول 
  55   .................ًمرتبة تنازلياسات التقويم من أجل التعلم حول استخدام المعلمين لممار

الدراسة أفراد لاستجابات  الحسابية والانحرافات المعيارية الأوساط: 11جدول 
  57   ......ًمرتبة تنازلياحول استخدام المعلمين لممارسات التقويم من أجل التعلم ) المشرفين(

) المعلمين(الدراسة أفراد لاستجابات رافات المعيارية  الحسابية والانحالأوساط: 12جدول 
  58   ..................ًمرتبة تنازلياحول استخدام المعلمين لممارسات التقويم من أجل التعلم 

) الطلاب(الدراسة أفراد لاستجابات  الحسابية والانحرافات المعيارية الأوساط: 13جدول 
  60   ..................ًمرتبة تنازلياويم من أجل التعلم حول استخدام المعلمين لممارسات التق

للعينات المترابطة " ت" الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار الأوساط: 14جدول 
 ما التعليم مدارس في العلمية المواد معلمي استخدام درجة بين أفراد الدراسةلاستجابات 

 التعلم تقويم لممارسات استخدامهم درجةو لمالتع أجل من التقويم لممارسات الأساسي بعد
 والمشرفينالمعلمين جميع أفراد عينة الدراسة وكل من  نظر وجهة من

  62  ...........................................................................والطلبة
  ي المواد درجة استخدام معلم ل الحسابية والانحرافات المعياريةالأوساط :15جدول 
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  الصفحة  الجدول
 الوظيفةحسب متغير التقويم من أجل التعلم ممارسات والعلمية لممارسات تقويم التعلم 

  .............................................................................والجنس
  

63  
والجنس والتفاعل  الوظيفة لأثر )MAOVA(المتعددالثنائي  تحليل التباين: 16جدول 

  65  ...................جل التعلمأتقويم من الممارسات  وتقويم التعلمممارسات على هما بين
 تقويم التعلمعلى ممارسات  الوظيفةلأثر  هشيفيالمقارنات البعدية بطريقة : 17جدول 

  66  ..............................................جل التعلمأتقويم من الممارسات و
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  ائمة الملاحقق

  الصفحة الملحق

استبانة استخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم والتقويم من أجل التعلم بصورتها ): 1(
  93  ..............................................................................الأولية

  98 .......................................................قائمة بأسماء المحكمين): 2(
  99 ................استبانة استخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم بصورتها النهائية): 3(
  100  ......استبانة استخدام المعلمين لممارسات التقويم من أجل التعلم بصورتها النهائية): 4(
تعلم والتقويم من أجل التعلم بصورتها استبانة استخدام المعلمين لممارسات تقويم ال): 5(

  102  ..............................................................................النهائية
خطاب تسهيل مهمة موجه من عمادة كلية التربية في جامعة اليرموك إلى الملحقية ): 6(

  105 ...........................................................الثقافية العمانية في الأردن
خطاب تسهيل مهمة من الملحق الثقافي العماني إلى وزارة التربية والتعليم بسلطنة ): 7(
  106 ...............................................................................مانعُ
  107 .....إلى المحافظات التعليميةوالتعليم خطاب تسهيل مهمة باحث من وزارة التربية ): 8(
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استخدام معلمي مدارس التعليم ما بعد الأساسي لممارسات التقويم . الشقصي، أحمد بن عبداالله

رسالة ماجستير، جامعة اليرموك، ). 2018. (ُمن أجل التعلم وتقويم التعلم في سلطنة عمان

  ).نمحمود فيصل القرعا. د: المشرف(

مدارس التعليم ما في   المواد العلمية إلى الكشف عن استخدام معلميالدراسةهدفت هذه   

  من وجهةُتقويم التعلم في سلطنة عمان ممارساتوبعد الأساسي لممارسات التقويم من أجل التعلم 

لبعد يق أهداف الدراسة استخدمت أداة تتكون من بعدين، ا ولتحق.نظر المشرفين والمعلمين والطلبة

الأول للكشف عن ممارسات المعلمين في تقويم التعلم، والبعد الثاني للكشف عن ممارسات 

ًشخصا موزعين على ) 1130(وتكونت عينة الدراسة من . المعلمين في التقويم من أجل التعلم

  .ًطالبا) 764(ًمعلما، و) 288(ًمشرفا، و) 78(

ممارسات علمية لممارسات تقويم التعلم وأظهرت النتائج أن درجة استخدام معلمي المواد ال  

كما أشارت النتائج لوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين . التقويم من أجل التعلم كانت متوسطة

التقويم من أجل التعلم عند كل من المشرفين ممارسات تقويم التعلم ودرجات استخدام ممارسات 

، وبينت النتائج وجود فروق ذات دلالة تقويم التعلم ممارسات والطلبة، وجاءت الفروق لصالح

، الجنسالتقويم من أجل التعلم تعزى لمتغير ممارسة إحصائية في درجة ممارسة تقويم التعلم و

 تقويم  ممارساتفي ظيفةلولصالح الإناث، كما أشارت النتائج لوجود فروق دالة إحصائيا نعزى ل

في حين . لمشرف والمعلم في تقويم التعلمالتقويم من أجل التعلم، لصالح كل اممارسات التعلم و

في والجنس الوظيفةالتفاعل بين أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائيا تعزى لأثر 

  .جل التعلمأتقويم من الممارسات ، وتقويم التعلمممارسات 

 ممارسات من نتائج يوصي الباحث بضرورة التوازن في  الدراسةإليهوفي ضوء ما توصلت   

  .التقويم من أجل التعلم أثناء تقويم الطلابممارسات التعلم وتقويم 

.تقويم التعلم، التقويم من أجل التعلم، التعليم ما بعد الأساسي: الكلمات المفتاحية
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  المقدمة

حل  حالة اكتشاف واكتساب المعارف الجديدة التي يمر بها الانسان في جميع المراتعد

 ،الإشكالات من خلال حل ، وذلكالنمائية من أهم ضروريات تكيف الإنسان مع بيئته المحيطة

ليكون قادرا على بناء وتشكيل قدراته البشرية  ؛وعقلهه التساؤلات التي تواجه فكرجابة عن الإو

  .الخاصة التي تمثل مرحلة سابقة لما سوف يتعلمه ويكتسبه في المراحل اللاحقة

، والظروف الخارجية )اتالميول، والاتجاهات، والرغب(د من الظروف الداخلية ب العديتلعو

دورا رئيسيا في مقدار المعرفة التي حصل عليها المتعلم  بالبيئة ومدى القدرة على التواصلالمرتبطة 

 والتي تكون عادة مرتبطة بجوانب ن يقوم بعمل ما لإشباع تلك الحاجة الذاتيةتدفع الفرد لأحيث 

ً فكريا واقتصاديا واجتماعيا، بالاعتماد على رؤيا تربوية منحياته ً ظمة الإعداد والتنفيذ والتقويم ً

  .)2007مال، أ(

 العليا وحل  ركز المفهوم الحديث للتربية على المهارات العملية، ومهارات التفكيروقد

بعين الاعتبار ، آخذين ٕ، واكساب الطالب المعلومات والمعارفالمشكلات ومهارات التفكير الناقد

على  ظهر مفهوم آخر للتربية يركز،  وبدخول القرن الجديد، إلا أنهعدم إهمال الجوانب الوجدانية،

إحداث على ّمبدأ التعلم مدى الحياة  حيث يركز ًإعداد الطالب إعدادا يؤهله للتعلم مدى الحياة،

ّعلم، ومن التعليم القائم على نقل ّتغيير في النهج والتحول من أفكار التعليم والتدريب إلى أفكار الت

ّالمعارف إلى التعلم من أجل النمو الشخصي، ومن اكتساب مهارات خاصة إلى إجراء عملية 
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 ومن ).2014بوحجي،  (ٕ والى إطلاق العنان لإمكانات الابتكار وتسخيرهاً أوسع نطاقااستكشاف

هو ما و، )120.، ص2008ضر، خ ("ًظهر مفهوم الشجرة التعليمية بدلا من السلم التعليمي"هنا 

 الأهداف وضع: أهمها ولعل التعليم، تصميم نماذج وفق وعملية إجرائية خطوات بعدة القيام يتطلب

 هو التربوي الهدف؛ ف)2011 دروزه،( سلوكية ًأهدافا أم عامة، تربوية أهدافاء كانت سواة، مييالتعل

 بعض السلوكيات الدالة عليه  الذي يظهر في،نتاج التعلم المطلوب من المتعلم تحقيقه

)(Forehand, 2005 وهنا يأتي دور قياس درجة تحقيق الأهداف التي تدل على امتلاك المتعلم ،

، التي تساعد على الوقوف عند نقاط القوة وتعزيزها ونقاط )2011دروزة، (للمعارف الجديدة 

مناسبة، هدفها معالجة الضعف وتحسينها في الخبرات المكتسبة، وذلك باستخدام أدوات تقويم 

  ).2012برهم والبشير، (الصعوبات التي تعيق تحقيق الأهداف 

أن الحكم على المستوى المعرفي للطالب من موقف تعليمي ) 2011(ويرى الكناني وجابر 

ًأو امتحان واحد في آخر العام الدراسي فقط ليس عادلا، بل يجب أن يكون الحكم مستندا على 

ياس والتقويم على مدار العام الدراسي؛ فالتقويم بمفهومه المعاصر تخطى مجموعة من وسائل الق

حدود الفهم التقليدي الموجود في نهاية العملية التعليمية فقط، فهو يصاحب جميع عمليات التعلم 

 بل من أجل دعم ،كما أن عملية التقويم لا تهدف لتقويم الطلبة فقط ).(Outland, 2003الصفي 

عودة، (التعليمية من خلال توفر معلومات عن انماط المعرفة والاداء المطلوبين وتوجيه العملية 

2015.(  

ðìi�Ûa@áíìÔnÛaðìi�Ûa@áíìÔnÛaðìi�Ûa@áíìÔnÛaðìi�Ûa@áíìÔnÛa@ @@ @@ @@ @

ً دورا فاعلا لتحقيق التحسين والتطوير في الميدان التربوي التقويميؤدي  ، )2011المياحي، (ً

 الجماعة، وأحرزه الفرد ي عملية مركبة تشخيصية علاجية تهدف إلى معرفة التقدم الذي ُإذ يعد

بحيث يظهر المستوى الحقيقي لما اكتسبه المتعلم من معارف ومهارات وقيم واتجاهات من خلال 
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 ;2015جفال، (ا  وتوظيف المعرفة التي اكتسبه،تطبيق المهاراتكي يتمكن من  ؛العملية التعليمية

Grounlud, 2000( توفير التغذية الراجعة المناسبة والفورية ، مع)،والعمري،لبديالو طوالبة  ،

  .)2013يحيى، ؛ 2012

 تعريفات مختلفة في الأدب النظري، وذلك عائد - بحلول القرن العشرين–وحمل التقويم 

 & Linn(لر فقد عرفه لين ومي. إلى تداخل هذا المفهوم مع المفاهيم المماثلة، ولتعقده ومرونته

Miller , 2005, P.25(ول تقدم الطالب نحو أهداف منهجية لجمع المعلومات حعملية : " بأنه

عملية شاملة تتضمن إصدار حكم معين، يتم في : "بأنه) 18.، ص2006(، وعرفه العزاوي "التعلم

عملية منهجية : "في تعريفه فرأى أنه) 21.، ص2007(وتوسع علام ". ضوئه التطوير والتحسين

وعة، في ضوء تتطلب جمع بيانات موضوعية، ومعلومات صادقة، باستخدام أدوات قياس متن

مجموعة من المستويات المتوقعة أو الأهداف المحددة؛ بغرض التوصل إلى تقديرات كمية وأدلة 

ُكيفية يستند عليها في إصدار الأحكام، أو اتخاذ قرارات مناسبة تتعلق بالطلاب وبعملية التعلم؛ 

لمستويات أو وذلك لتحسين نوعية الأداء، ورفع درجة الكفاءة، مما يساعد على تحقيق هذه ا

أداة : "الاختبار، وهو: ويميز الباحثون بين مصطلحين آخرين يتماشيان مع التقويم وهما". الأهداف

عملية الحصول على وصف عددي لدرجة امتلاك الفرد : "، والقياس، وهو"لقياس عينة من السلوك

  ).Linn & Miller, 2005, p.26" (لخاصية معينة

وآليـة توظيفـه فـي العمليـة التعليميـة تلاشـت فكـرة الفـصل بـين ومع التوسع في مفهوم التقويم 

التقويم والتعليم ليصبح التقويم جزءا أساسيا من عملية التعليم، تعمل على تحسينها وبنائها بما يعزز 

 وقـد اسـتدعى التحـول فـي فهـم عمليـة التقـويم ،)2016اشـرف،  (تطبيقها على الوجه الأكمل والأمثـل

عمليــة التعلــيم تحــولا مــن التقليــد النمطــي المتمثــل فــي الاختبــارات والنتاجــات كونهــا شــريك مثــالي فــي 

الرقميـة الأخــرى التــي تمــايز المــتعلم عـن أقرانــه إلــى أســلوب جديــد يعمـل علــى بنــاء شخــصية المــتعلم 
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 وذلــك بمــا يمكــن أن تمتلكــه ،)2015الاشــقر،  (الناقــدة والفاعلــة والقــادرة علــى تقــويم أعمالهــا بــذاتها

مــتعلم مــن مهــارات ومعــارف واتجاهــات توجهــه للــتعلم الــذاتي وتعينــه علــى مواجهــة الواقــع شخــصية ال

  ).2007علام،  (والتعامل مع متغيراته

تحــــسين فهــــم الطلبــــة لأهــــدافهم ذات الــــصلة بــــواقعهم وحيــــاتهم فــــي التقــــويم وحــــين يوظــــف 

ــالمــستقبلية ق تلــك الأهــداف، ، وفــي العمــل علــى إيجــاد الاســتراتيجيات والطــرق والأســاليب التــي تحق

لمعلومــــات حــــول تعلــــم الطلبــــة لجمــــع اًمــــصدرا ه اعتبــــار بأهميــــة التقــــويم الــــذاتيوبعيــــدا عــــن إغفــــال 

 & Gardner, Harlen, Hayward(، يعــد التقــويم حينهــا تقويمــا فعــالا وتحــصيلهم الدراســي

Stobart, 2008(.  

áíìÔnÛa@ÊaìãcáíìÔnÛa@ÊaìãcáíìÔnÛa@ÊaìãcáíìÔnÛa@Êaìãc@ @

ممارسة ختلاف توقيت لا و.هف أشكالاختلا من حيث المفهوم، على ًحدااً التقويم نوعا وعديُ

دعمس، (التقويم  تتكامل فيما بينها لتحقق أهداف  إلا أنهاسميات،اختلفت المالتقويم عملية 

على تصنيف التقويم حسب دوره في تحسين العملية مجموعة من الباحثين ، واتفق )2008

منه ما يبنى على نموذج ، أو حسب البرنامج المقوم، وتعليمية، فمنه ما يكون حسب الغرضال

التقويم، ومنه ما يتعلق بالتوقيت الزمني، أو قد يكون مرتبطا بالطرف المقوم، ومنه ما يعتمد على 

؛ 2004باهي والنمر ؛ 2005 أبوعلام ؛1999 أبو جلالة( هاطبيعة المعلومات التي يتم جمع

أبرز التصنيفات ومن . )2009  غواص؛2005؛ عودة 2004 الشيخ، عبدالرحمن وعبدالمجيد

ذات الفائدة المباشرة على العملية التعليمية، وأجمع عليها المهتمون بالشأن التربوي والتعليمي، 

قبل يكون و ،ليالتقويم القب :يمية، وهي تتمثل فيالتقويم حسب الفترة الزمنية للتقويم في العملية التعل

المرتبطة بالتجربة و والبيانات الهامة  المعلوماتإلىهدف الوصول ب العملية التعليمية، البدء في

، 2008( ويعرفه دعمس .)2005عودة، (  للحكم على صلاحيتها في مجال من المجالات،والأثر
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إجراء يقوم به المعلم في بداية كل درس، أو مجموعة من الدروس، أو في بداية  ":بأنه) 32.ص

مدى استعدادهم لتعلم عن  و،طلابهدى ة ل المكتسبات المعرفية القبلينتكوين فكرة علالعام الدراسي، 

 ملحم،( ًتحديد مستوى الطالب وضعه في مجموعات أكثر تجانسايُهدف من و، "المعارف الجديدة

2002.(  

 أثناء العملية التعليمية، ويهدف إلى تزويد الطالب والمعلم بتغذية فيتموأما التقويم التكويني 

عملية تقييمية  ":أنهب) 105.، ص2008 (و لبدهأبه عرفقد  و.مستوى تعلم الطالبعن راجعة 

 وغرضها تزويد المعلم والمتعلم بتغذية راجعة لتحسين ،تحدث أثناء التدريس) ةمنظم(منهجية 

 لح هو سكريفنطأول من استخدم هذا المصكان  و."التلميذالتعليم والتعلم ومعرفة مدى تقدم 

)scriven( ن التقويم التكويني ليس  أ ويرى بلوم،امجم في مجال تطوير المناهج والبر1967 عام

استخدام التقويم المنظم في يروا بأن  و أيضا،للتعليم وتعلم الطلاببل ولبناء المناهج فقط،  اًمفيد

 ,Bloom( بهدف تحسين تلك النواحي الثلاثيأتي عملية بناء المناهج في التدريس وفي التعلم 

Madaus, & Hastings, 1971.(. 

في الكشف عن الطلبة الذين يعانون من صعوبات في م التقويم التشخيصي في حين يستخد

، 2000( ويعرفه حبيب .يتغلب عليها في التقويم التكوينييتم  لم ي الصعوبات التيالتعلم، وه

، ويرى " والضعف أو الخبرات السابقة لدى الطلابوةالتعرف على نواحي الق"بأنه ) 12.ص

 صعوبات تعليمية وأظهور مشكلة بعد ختبارات التشخيصية تبنى أن الا) 1989(ايك وهيجين دثورن

 وضع درجاتتهدف إلى  وهي لا .انتهاء العملية التعليميةولا يمكن أن تؤخر لحين ، لدى الطالب

  .عليها
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 إلى مصادر ثلاثة تستقى منها )2001(ني لتنمية الموارد البشرية طويشير المركز الو

داء الطلاب تابعة المعلم لأم: وهي  عملية التقويم التشخيصيمن  الحصول عليهاالمرادالمعلومات 

الاختبارات في داء الأخلال تعلمهم داخل غرفة الصف، ونتائج يؤدونها على الأنشطة اليومية التي 

مقابلات يعقدها عن طريق المعلم لتصرفات الطلاب داخل الحصة أو متابعة والمهام الصفية، ومن 

 .هم واحتياجاتهملتعرف على مشكلاتمعهم ل

إصدار ب نهاية مقرر تعليمي أو وحدة تعليمية، ويهتم فيعمل به فيأما التقويم الختامي 

التقويم الذي "بأنه ) 113.، ص2008 (أبو لبدهويعرفه . القرار أو الحكم النهائي بعد عملية التعلم

نتصف الفصل، أو يها المعلم في نهاية الشهر، أو في مط نتائج الاختبارات التي يعىيستند إل

ًنهايته، أو نهاية العام الدراسي، ليقيم تحصيل الطالب بموجبها تمهيدا لترفيعه أو ترسيبه أو تخريجه 

 مدى تحقق معرفة:  منهاة أغراض عديدلتقويم الختامي ول."أو إعطائه شهادة تبين مقدار إنجازاته

باء لام الآعٕلنجاح والرسوب، واحكام اإٔالأهداف، وتسجيل علامة للطالب ليقيم بموجبها، واصدار 

 .)2008 دعمس، ؛2008، أبو لبده(عن نتائج أبنائهم 

وهذه الأنواع الأربعة من التقويم ينفذها المعلمون داخل الغرفة الصفية للتأكد من اكتساب 

 وليجمعوا ،المهمات المتعددةالطلاب للمعارف والمهارات، ويتم تنفيذها بطرق عدة ليلاحظوا 

  .) Modup, 2015 &Sunday(يستطيعون القيام به  وأيعرفه الطلاب، ويفهمونه معلومات عما 

أن التقويم الصفي لا ) (Akerson & Mcduffie, 2002 وميكدوفي نوأكيرسويؤكد 

ٕ إليه باعتباره عملية قياس بحته فقط من أجل فهم مستويات وتحصيل الطلاب وانما أيضا رينظ

  .كوسيلة لتعليمهم

@ @@ @@ @@ @

@ @@ @@ @@ @
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aaaaïÐ–Ûa@áíìÔnÛïÐ–Ûa@áíìÔnÛïÐ–Ûa@áíìÔnÛïÐ–Ûa@áíìÔnÛ@ @@ @@ @@ @

 الأهداف وتحقيق لأحداث تغيير في سلوك المتعلم،  الغرفة الصفية المكان المناسبعدت

، ويتوجب العمل على دعم وتعزيز عمليات التغيير وتهيئة الظروف لها داخل الفصل التربوية

الدراسي، والعمل على تشجيع الطلاب على التعلم، ومساعدتهم على فهم موقعهم من العملية 

ية، وتوجيههم بطريقة تمكنهم من تحديد جوانب الضعف ومعالجتها، وتحديد جوانب التعليمية التعلم

  .)Black & Wiliam, 1998(ٕالقوة واثرائها 

ويمثل التقويم الصفي جزءا أساسيا من عملية التعليم داخل الغرفة الصفية، فمن خلاله يتم 

هو يبنى على كفايات تعلم جمع الشواهد حول تعلم الطالب وتقدمه لتحقيق الأهداف التعليمية، و

محددة، وأدوات تقويم تتصف بالصدق والثبات والتنوع في الأساليب، ويتم توظيف نتائج التقويم 

  ).2005الحكمي، (للوصول بالطالب إلى أقصى طاقاته الممكنة، ولتحسين عملية التعلم ونواتجها 

 Assessment of ( تقويم التعلم مختلفة، تتمثل فيًويحقق التقويم الصفي أغراضا

Learning( ًتعلما ، والتقويم بوصفه)Assessment as Learning( والتقويم من أجل ،

وكان تقويم التعلم التقويم النمطي السائد في . )Assessment for Learning (التعلم

ًالأوساط التعليمية، ولم يكن التقويم بوصفه تعلما تقويما بارزا له تجلياته الواسعة، أما ال ً ً ِ تقويم من ِ

أجل التعلم فقد كان يستخدم أحيانا لعمليات التشخيص والتقويم التكويني ولكن بشكل غير رسمي 

، فتقويم التعلم اعتمد المادة المعرفية سبيلا للحكم على المتعلم، بالقياس )2014، درندري(وضمني 

، وصولا إلى نتيجة إلى ما اكتسبه من معارف ومهارات قومت وفق اختبارات نهائية وتقارير ختامية

أما التقويم بوصفه تعلما فقد جعل ). 2014الوهاب، (نهائية تحدد وضع المتعلم نجاحا أو رسوبا 

التقويم عملية بنائية تطويرية، تجعل المتعلم شريكا أساسيا في عملية التقويم؛ إذ تخلق منه ناقدا 
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 على التقويم الذاتي والرقي بمستوى ومراقبا لمكتسباته المعرفية والمهارية، وبما ينمي لديه القدرة

وجاء التقويم من أجل التعلم ). Birenbaum al et., 2006; Stiggins, 2007(الأداء عنده 

م المعلم المهارات والمعارف التي اكتسبها المتعلم؛ لخلق ّمشتركا بين المعلم والمتعلم؛ فحين يقو

قادرا على تقويم نفسه ذاتيا ومراقبة أدائه فرص جديدة لتطوير الأداء والارتقاء به، يكون الطالب 

  .)2015ريان،  (ومدى تطوره في المهارات والمعارف

مجموعة من ) 2004(وكي يصبح التقويم الصفي فعالا وضع الفريق الوطني للتقويم 

الارتقاء بمستوى الأداء لدى المعلمين في ممارسة التقويم بالتكامل مع : الاعتبارات تتمثل في

  .لتخطيط، وبإشراك الطالب في التقويم، نحو مزيد من الدافعية، ووضوح الأهدافالتدريس وا

تقويم التعلم، : وتتطرق هذه الدراسة في جانبها النظري للحديث عن نوعين من التقويم، هما

  .والتقويم من أجل التعلم

@áÜÈnÛa@áíìÔm@@áÜÈnÛa@áíìÔm@@áÜÈnÛa@áíìÔm@@áÜÈnÛa@áíìÔm@Assessment of Learning@ @@ @@ @@ @

فية، وقد ظل كذلك لفترة طويلة من مسيرة كان تقويم التعلم أبرز وأهم الممارسات الص

ويشير هذا التقويم إلى العملية التي ). Gilson, 2009(التعليم، وهو ما عرف بالتقويم الختامي 

تهدف من تدريس الطلاب إلى معرفة مدى النجاح أو الفشل في تحقيق الأهداف العامة للمنهج، 

 ,.Bloom et al( وآخرون بلومورأى . )2015، درندري( والكشف عن نواحي القوة والضعف فيه

يم أكثر عمومية عن مدى الوصول إلى مخرجات أكبر ويم التعلم موجه نحو تقوتق ن أ)1971

  . هام منهء بأكمله أو لجزللمنهج
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مجموعة الإجراءات التي يقوم بها  ":بأنهتقويم التعلم ) 255.، ص2005(دروزه عرفت 

هداف أ ومدى سيطرته على ، بالحكم على مدى تعلم المتعلم وتتعلق،تقويمالالمعلم أو المسؤول عن 

) 113.، ص2008( أبو لبده ، وعرفه" كلية في نهاية الفصل الدراسي أو السنة الاكاديميةيةتعلم

التقويم الذي يستند إلى نتائج الاختبارات التي يعطيها المعلم في نهاية الشهر، أو في  ":بأنه

في نهاية العام الدراسي، ثم يرصد نتائجها في دفتر علامات، منتصف الفصل، أو في نهايته، أو 

ًوفي سجلات المدرسة ليقيم تحصيل الطالب بموجبها تمهيدا لترفيعه أو ترسيبه أو تخرجه أو 

يم ذو و تق)Birenbaum et al., 2006(وهو بحسب بيرنبوام . "إعطائه شهادة تبين مقدار إنجازه

 .اربدمج في المنهج ويقود عملية التعلم للاخت، وغير م)ختامي(بعد واحد وتجميعي 

صحيحة علامة  من وضع تمكن المعلمينينظر لتقويم التعلم على أنه عملية فاعلة 

في النتيجة النهائية ولهذه العلامة موقعها ، ين في المستوى المناسب لهمتعلمملوصادقة تضع ا

يم التعلم والمهتمون بنتائجه يرجو ممارسو تقولذا، ، )Hanna & Dettmer, 2004(متعلمين لل

ة معينة تعبر عن أداء درجوضع  العملية التعليمية، وهي تتمثل فيتحقيق عدة وظائف تخدم 

 على علمينساعد الم، وتالتنبؤ بنجاح المتعلم في مساقات أخرى لاحقة، ومنح الشهاداتالمتعلم، و

نتيجة تعلمه، ومدى تقدمه ومستوى تزويد المتعلم ب، والتعليم المستقبليذات علاقة باتخاذ قرارات 

 فضلهاأالمقارنة بين نتائج مجموعات تعلمية مختلفة بهدف اختيار ، والمطلوبةات لمهارله تحقيق

  ).Bloom et al., 1971; Harlen, 2007 ؛2005 دروزه،(

عمد منظرو تقويم التعلم والعاملون على تطويره والارتقاء بمستوى تحقيقه للأهداف المرجوة 

 إلى إنشاء مجموعة من الأدوات التي بممارستها تتحقق الغاية من التقويم، ومن -أي نطاقفي  - 
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الاختبارات النهائية، والملف الخاص بالمتعلم بما فيه من أنشطة ومشاريع كلف بها : تلك الأدوات

  .)Hanna & Dettmer, 2004(طوال الفصل الدراسي 

عند بناء الصدق والثبات والموضوعية  على أهمية توفر معيار) 2008(ويؤكد أبو لبده 

وذلك للعلاقة القائمة بين نتائجها وما يترتب عليها من قرارات  ؛الأدوات المستخدمة في تقويم التعلم

 بأن الالتزام بذلك المعيار )2005(ه روز دعلم كالنجاح والرسوب وغيرها، ورأتتتعلق بمصير المت

وتأتي الاختبارات . عدل فيما يتعلق بمصير المتعلممن شأنه إصدار أحكام تتسم بالموضوعية وال

  ).Bloom et al., 1971(وهي أبرز أدوات تقويم التعلم لتشكل السمة البارزة فيه 

 في عمليات التقويم اأن تقويم التعلم كان سائدإلى  )Popham, 2005( بوبهام يشيرو

ة، ومنحهم درجة تحدد موقعهم ًيجري بناء على نتائجها تصنيف الطلب الاختبارات التي فيالصفي 

 تستخدم للوصول إلى قرارات ،ٕ واجراءات تقويم أخرىالاختبارات،كانت و. من العملية التعليمية

  .متعلمينانت تؤثر على مستقبل الكغالبا ما ، وحاسمة

أهمية الأخذ في الاعتبار إلمام  )Bloom et al., 1971( آخرونبلوم وووفقا لذلك رأى 

الاختبارات ب عملية التقويم؛ لأن هذه العملية على ارتباطقبل  والمهارات اللازمة الطالب بالمفاهيم

ُ، وهو ما يحتم ات دخول الجامعاتختبار وا، ودرجات منتصف الفصل الأداء،ريرا وتقالرسمية،

  .جدول المواصفات الخاصةبناءها وفق 

بنيا بطريقة منهجية، وفعالا، وم اناجح -ممثلا في الاختبارات -حتى يكون تقويم التعلم و

 جملة )Bloom et al., 1971; Harlen, 2007(تقدم حكما عادلا، وضع بلوم وآخرون، وهيرلن 

بناء جدول للمواصفات الخاصة لمجال المادة والمستوى : من الخطوات لبنائها، وهي تتمثل في

 بعد هااختيارتم في الفقراتوأما .  المواصفاتة تتوافق مع خلايا مصفوففقرات، وصياغة التعليمي
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ومنها التخطيط لآلية توزيع .  خطة منظمةوفقتجمع القيام بعينة اختبار تجريبية صادقة ومعقولة، و

وتوجيه المتعلمين حول قواعد الكتابة . الدرجات على مفردات الاختبار لتحقق الغاية المأمولة

  .اللازمة لتحقيق نجاح أفضل

أنه ) Herrera, Murry & Cabral, 2007( وكابرال ، هيريرا، موريومع ذلك، رأى

 إلا أن لها أثرا سلبيا -الرسمية منها على وجه الخصوص -لاختبارات بجانب المردود الإيجابي ل

على المخرجات المتوقعة للمادة الدراسية؛ لأنها تدفع المعلمين لاقتضاب المنهج، والتدريس لأجل 

 الطلبة، مما يدفع بعض المتعلمين للانفصال عن الاختبار فقط، وبالتالي تترك أثرا سلبيا على تعلم

العملية التعليمية، وهو ما يترتب عليه سلبا التركيز على مستوى منخفض من المهارات الأساسية 

  . اللازمة لبناء شخصية الطالب المعرفية فقط

ومع ذلك، فإن من أنصار تقويم التعلم من يرى أن التعليم قادر على إبداء المزيد من 

 من مام بكيفية حساب الدرجات، ومدى انعكاسها على العملية التعليمية، وأن للمعلمين الكثيرالاهت

 ، قابلة للدفاع عنها عنها وأن الدرجات التي تنتج،أجل التعلم لضمان صحة ودقة هذه العملية

  .)Earl, 2003( وجديرة بالاهتمام

علم من شأنه إيجاد مخرجات الاعتماد الكلي على نتائج تقويم التأن ورأى بعض الباحثين 

 Black( وويليام  بلاكوأن ذلك برأي Gilson, 2009)(غير قادرة على تحقيق الأهداف التعليمية 

& William, 1998( لا يحفز الأداء الحالي للمتعلمين ولا يمكن في ضوء النتائج فقط التنبؤ 

  .بالأداء المستقبلي
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لقياس الناتج  في عمليتي التعليم والتعلم على تقويم التعلم - إلى عهد قريب –الاعتماد كان 

،  والعمليات، يقيس الإجراءاتالذي" الّالتعليم الفع"ي، حتى ظهر  كتقويم ختامالعمليةمن هذه 

 مستقبلية تحسين فهم الطلبة لأهدافهم ذات الصلة بواقعهم وحياتهم الىعل، التي تركز النواتجو

 أهمية التقويم الذاتي ىعلوالعمل على ايجاد الاستراتيجيات والطرق والاساليب لتحقيقها مع التأكيد 

 ,Gardner( لمعلومات حول تعلم الطلبة وتحصيلهم الدراسيلجمع اًمصدرا  انه اعتبارعلى 

Harlen, Hayward & Stobart, 2008.( أو "تعلمالتقويم لل"لاحقا مفهوم أطلق عليه  وهو ما 

، الذي عـد " التعلممن أجلالتقويم " ًجهود حركة الإصلاح التربوية حديثا، وقد ظهر نتائج د أهم حأُ

ويحقق . )2015ريان، (  التكويني في بعض أدبيات التقويم للتقويما في البداية مرادفهذا التقويم

 ية التعليم والتعلم من أجل التعلم مفعوله عندما يصبح ممارسة متأصلة في صلب عملالتقويم

)Wiliam, 2011( على عكس تقويم التعلم الذي يهتم بإعطاء درجات أو تقديرات للطلاب ،

ٕ، واعطاء شهادة بذلك للمنهجتوضح مدى كفاءتهم في تحصيل ما تضمنته الأهداف العامة 

  ).1994القرشي، (

 )Quality Improvement Agency, 2008(الجودة والتحسين عرفت وكالة وقد 

التقويم الذي يعنى بمشاركة المعلمين والطلاب في استخدام التقويم : علم بأنهالتقويم من أجل الت

لتحسين التعلم، وهو يهتم بالتحليل وقياس التقدم، وتقديم التغذية الراجعة حول المخرجات بهدف 

وليم،  وعرفه ،لتعلم لتلبية احتياجات المتعلمينمساعدة المعلم على تحسين أداء المتعلم، وتكييف ا

 الذي التقويم :بأنه )Wiliam, Lee, Harrison, & Black, 2004(، وبلاك هاريسونولي، و

أنشطة التقويم تغذية راجعة من مثل ، وتالطلاب والرقي بمستواهم لدعم هتكون الأولوية في تصميم
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 التعلم قبل المعلمين وطلابهم لتقويم أنفسهم وتقويم بعضهم البعض، وتكييف التدريس وأنشطة

  .لمقابلة احتياجات التعلم، وهو مختلف عن التقويم المصمم بغرض تقويم المتعلم بالدرجات

إلى أن التقويم من أجل التعلم إنما ) Black & William, 1998 (مايشير بلاك ووليو

ن  بالتغذية الراجعة اللازمة لتحسيهمتزويدل و، العملية التعليمية لتشخيص حاجات الطلبةيجري أثناء

،  والتخطيط للخطوة اللاحقة في التعليم،مسؤولية نجاحهمعلى تحمل مساعدتهم ل و،نوعية عملهم

  .لح التقويم من أجل التعلمطالتكويني بمصالتقويم إلى التقويم التشخيصي وعلاوة على أنهما يشيران 

ظيف  بتواهتمامه هو  حديثة للتقويم التكوينيةرؤيالتقويم من أجل التعلم إن الذي يجعل 

استخدام بياناتها من قبل المعلمين والطلبة وأولياء الأمور في التي يتم ، طرق متعددة من التقويم

تطوير وتحسين جودة التعلم، مما يجعل الطالب محور عملية التقويم وممارساتها، وفي هذه البيئة 

 يكون نحو ٕلا ينص التقويم على قياس كمية المعرفة المكتسبة واعطاء الدرجات، ولكن التحول

 وبما يمكنهم من اختبار أفكارهم، كذلك توفر هذه البيئة الأنشطة التي تساعد الطلبة على ،التعلم

ًالانخراط مستقبلا في حياتهم المهنية، وتعزز لديهم حالة من الترابط والتفاعل بين حياتهم الشخصية 

  ).Stiggins, 2005( ومعارفهم واهتماماتهم الأكاديمية

 إلى  منهالتعليم من أجل التعلم أقرب إلى التقويميكون عملية التقويم  في بالطلاإشراك وب

 الفرصة م في التقويم الذاتي يمنحهالطلابإشراك ؛ ف)Davies & Le Mahieu, 2003(التقويم 

 & Davies, Arbuckle) يموتغيير الاستراتيجيات بناء على نتائج التقيساعد على  وم،لتتبع تعلمه

Bonneau, 2001)ًويتأتى ذلك مثلا بمراجعة جوانب الضعف في أدائهم المتدني في الاختبارات  ؛

اليومية القصيرة، والحصول على تغذية راجعة على الأعمال والواجبات المطلوبة منهم خلال عملية 

  . )Jones, 2005(التعليم 
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 ويعمل هذا التقويم على تمكين المعلمين من مواجهة التحديات التي تعترضهم؛ وذلك

باستثمار الأحداث الصفية والنقاشات التي تتم في الدرس، وكذلك من تحديد احتياجات التعلم لدى 

ًمن أجل التعلم ليس نشاطـا قائما بذاته ؛ فالتقويم )Hutchinso & Hayward, 2005(كل طالب  ً

الشفوية، الاختبارات غير الرسمية، والأسئلة : بل هو جزء من العملية التعليمية، ومن وسائله أيضا

  ).Wiggins & Mctighe, 2007(، والتفكير بصوت عال م الذاتي، وتقويم الأقرانوالتقوي

فرصا للطلبة لتطوير استقلاليتهم وسلطتهم وتخلق ممارسة المعلم للتقويم من أجل التعلم 

 داخل الصف، وتحقق حالة من التوازن بين هذا التقويم وتقويم التعلم، وتمكن الطلبة من الاقتناع

 ،بكل ما يقومون به من أنشطة تعلمية، وتزودهم بفرص التحسن والتقدم نحو تحقيق أهداف تعلمهم

خلال التركيز على الإنجاز  التعلم من ترفع معدل الدافعية نحو و، بأنفسهمةثقوتعمل على غرس ال

 ,Mcdowella, Wakelinb, Montgomerya & Kingb(بدلا من التركيز على الإخفاق 

2011(.  

تفعيل عملية التعلم وتطويرها يبدأ في أن دور الطالب إلى ير التقويم من أجل التعلم يشو

قد يحدث من خلال مناقشة الطلاب في أهداف الدرس ، والمعلم للدرس لحظة تخطيط من

  ). 2016، الحارثي (دون الإجابة عليهاووٕاعطائهم الفرصة للتفكير في أسئلة غامضة ي

ل التعلم تجسد العملية التعليمية التعلمية المشتركة بين المعلم لذا، فممارسة التقويم من أج

والمتعلم؛ فهي بجانب ما تقدمه للطالب من دعم وتحفيز لمكتسباته المعرفية ومهاراته التي تخلق 

منه فردا قادرا على تحقيق النجاحات تعين المعلم على تطوير عملية التعلم والارتقاء بوسائل التقويم 

  . )Swaffield, 2009( تجويد العملية التعليمية التي من شأنها
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ضـرورة الانتقـال  )Assessment Reform Groups, 2002(رأت مجموعـة إصـلاح التقـويم 

إلــى مرحلــة جديــدة مــن العلاقــة بــين المعلــم والمــتعلم، وهــي المرحلــة التــي ألقــى فيهــا التقــويم مــن أجــل 

بظلالــه الإيجابيــة الفعالــة علــى العمليــة التعليميــة الهادفــة لتحــسين تعلــم الطلبــة، والمــضي نحــو الــتعلم 

تــأطير التقــويم فــي وجــدت أهميــة والتقليــل مــن التركيــز علــى الجانــب التحــصيلي المــرتبط بالدرجــة، 

الجديــد بــبعض المبــادئ التــي إن طبقــت فــي الغرفــة الــصفية حققــت غايــات التقــويم مــن أجــل الــتعلم، 

  :التقويم من أجل التعلم ترى أن هي عشر مبادئو

ٕيــساعد علــى الإلمــام بأهــداف العمليــة التعليميــة وادراك مــا تحقــق منهــا، ويعــزز فــرص الــتعلم  -1

ٕعند ممارسة الأنشطة التعليمية من قبل المتعلم الـذي يكـون قـادرا علـى تحقيـق التقـدم وادراك 

 .ما يبذله من جهد

قـويم الــذاتي والحـوار البنـاء وضــبط الـنفس، ممــا يخلـق فيــه ينمـي لـدى المــتعلم القـدرة علــى الت -2

ـــه لتوقـــع  ـــدة التـــي تؤهل ـــساب المعـــارف والمهـــارات الجدي ـــى اكت ـــي تـــساعده عل الاســـتقلالية الت

 .الخطوات القادمة من التعلم المطلوب

يطور لدى المتعلم المعرفـة بكيفيـة التحـسن، وذلـك بعـد تحديـد نقـاط القـوة والـضعف مـن قبـل  -3

معلم مطالــب بتزويــد المــتعلم بالمعلومــات والارشــادات التــي تــنهض بجوانــب القــوة المعلــم، فــال

عنـــد الطالـــب نحـــو التحـــسن والتطـــوير، وتعـــزز القـــدرة علـــى مواجهـــة جوانـــب الـــضعف، بمـــا 

 .يحسن المستوى الدراسي عند المتعلم

تبعــة فــي ٕيعــزز لــدى المــتعلم فهــم الأهــداف المــراد تحقيقهــا والالتــزام بهــا، وادراك المعــايير الم -4

عملية التقويم، وهـو مـا يترتـب عليـه إشـراك الطالـب فـي رسـم تلـك الأهـداف، وتقـويم مـستوى 

 .تقدمه بذاته أو بمساعدة أقرانه
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ينمي الدافعية نحو التعلم ويحفز الطالب لبذل المزيد من الجهد، فالتقويم لابد أن يغـرس فـي  -5

لراجعــة، وتحــسين فــرص التوجيــه الطالــب حــب الــتعلم، وألا ينفــره، وهــو مــا يتحقــق بالتغذيــة ا

 .الذاتي عند المتعلم

ٌأثــر نفــسي علــى المــتعلم، وهــو بنــاء أيــضا؛ فعمليــة التقــويم هــذه تتطلــب مــن المعلــم إبــداء لــه  -6 َ

الملاحظــــات والتعليقــــات علــــى أعمــــال الطالــــب، وهــــذه التعليقــــات مــــن شــــأنها التــــأثير علــــى 

ذا الأمـر والعمـل علـى توجيـه المـتعلم أحاسيس الطالب سلبا أو إيجابا، وعلى المعلم إدراك ه

 .نحو الاستفادة من تلك التعليقات في تحسين عملية التعلم

يكسب المعلم المهنية في التدريس، مما يساعده على التخطيط الجيد للتقويم، ومراقبة عملية  -7

  .التعلم بمهنية واضحة، وهو ما يتطلب أيضا الاهتمام بالإنماء المهني للمعلم

مليــة التعليميــة داخــل الغرفــة الــصفية، فــالتقويم هنــا عمليــة مــستمرة تــشمل كــل يعــد أســاس الع -8

جوانب التعلم، وتخدم المعلم والمتعلم على حد سواء، وهي تأتي في جميـع المهـام والأنـشطة 

التي يكلف بها المـتعلم، بمـا يحفـز علـى الـتعلم واكتـساب المهـارات والمعـارف، وتنميـة القـدرة 

 .على التقويم الذاتي

ركز على كيفية التعلم، وهو ما يحقق النجاح في عملية التطوير والتحسين عنـد المعلـم فـي ي -9

 .التخطيط ووضع معايير التقويم، وعند المتعلم في متابعة تقدمه وتحسن مستواه

جـزء مـن التخطــيط الفعـال، فــالمعلم يجعـل التقـويم أســاس التخطـيط للعمليــة التعليميـة، كــي  - 10

 .ارات والمعارف الجديدة لتحقيق التقدم في العملية التعليميةتتاح الفرصة لاكتساب المه

وعلى الرغم من أن لكل من تقويم التعلم والتقويم من أجل التعلم خصائصه ومميزاته للعملية 

التعليمية، إلا أن هناك توجه نحو توحيد عمليات التقويم لتصبح أنظمة تكاملية تخدم المعلم والمتعلم 
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امل النوعين في آن واحد من جهة أخرى، على أن تعنى هذه الأنظمة معا من جهة، وتحقق تك

  ).Birenbaum et al., 2006( في نظام تعليمي واحد بالعمليات والنواتج والإجراءات والأدوات

تتعدد أدوات التقويم وتختلف باختلاف الغاية من العملية التعليمية، واختيار أداة معينة و

 وتوفر الظروف الملائمة لممارستها ، ومدى مناسبتها له،داةللتقويم يحتمه الغرض من الأ

، سواء تقويم التعلم أم التقويم  المستخدمة في عملية التقويمالاستراتيجياتمن ف). 2010الصعيدي، (

  :من أجل التعلم

 Performance-Based Assessmentsالتقويم القائم على الأداء 

ار المتعلم لما اكتسبه من المعارف والمهارات هو مجموعة الإجراءات التي يقصد منها إظه

ويهدف هذا التقويم قياس قدرة المتعلم  ).2002جابر، (والاتجاهات بأدائه لبعض المهارات المحددة 

، وتوظيف مهاراته في مواقف حياتيه حقيقية يظهر )2007 علام،(على ترجمة المعرفة إلى أفعال 

 ,Linn & Miller)  النتاجات التعليمية المراد تحقيقهامن خلالها مدى إتقانه لما اكتسبه في ضوء

2005).  

أدوات تقويم الأداء جزءا أساسيا من / ضرورة اعتبار مهام)Popham, 2005( بوبهام ورأى

المنهاج، ومرتبطة بالأهداف العامة، وتهتم بمعالجة مشكلات من واقع المتعلم، وثرية بحيث تبرز 

ن تكون محفزة للمتعلمين وتشركهم في اتخاذ القرارات، وتفتح لهم قضايا جديدة واحتمالات واسعة، وأ

  .المجال للحوار والمناقشة
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  Self & Peer -Assessment التقويم الذاتي وتقويم الأقران

تقويم الأقران من الاستراتيجيات المهمة التي تنمي في المتعلم والتقويم الذاتي كل من يعد   

لتفكير الناقد، والقدرة على تحديد احتياجاته التعليمية، وتمكنه من تتبع الاستقلالية، وتقدير الذات، وا

 علام،( يتيحان للمتعلمين فرصة تقويم أعمالهم بأنفسهم ،تقدمه في التعلم، وهما تقويمان مرتبطان

2004.(  

أهمية استعداد المتعلمين لممارسة  )Black & William, 1998(وويليام بلاك  ويرى

تقويم الأقران؛ فالمتعلمون حين تتكون لديهم صورة واضحة عن الأهداف والنتائج التقويم الذاتي و

يكونون أكثر التزاما وفاعلية، ويصبح التقويم الذاتي حينئذ موضوع نقاش وبحث مع المعلمين ومع 

  .أقرانهم

ات حوارال تقويم الأقران ، يشجعالتقويم الذاتي الدافعية عند المتعلم، والثقة بنفسهوحين يعزز 

بالتعليق على بعضهم البعض، وهو ما يعوض عن التغذية الراجعة من بين المتعلمين مشتركة ال

  .)Black & William, 1998(المعلم إلى المتعلم 

  Observation الملاحظة

إحدى وسائل جمع المعلومات المتعلقة بسلوكيات الفرد المتعلم، : "تعرف الملاحظة بأنها

  .)67.، ص2008 ،الحريري(" هوتصرفاته واتجاهاته ومشاعر

عملية آنية يهدف المعلم من خلالها متابعة المتعلم في مواقف محددة؛ للحصول على فهي 

معلومات تساعد على تحسين عملية التعلم، والقيم، والسلوكيات، والأخلاق، وطرق التفكير، وتقويم 

  .)2009الشقيرات، (المهارات، ولإصدار أحكام من شأنها تحديد المستوى العلمي للمتعلم 
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الملاحظة المنظمة، وهي التي : على نوعين تأتي الملاحظة من حيث التخطيط والإعدادو

بشكل دقيق ومنظم، وتكون أدواتها قد ؛ لتقويم سلوكيات المتعلم يخطط لها قبل العملية التعليمية

حظة سلوكيات  ملا التي تتم فيهاوالملاحظة العشوائية، وهي. أعدت مسبقا لتعطي نتائج دقيقة

  ).2001الحمادي، ( المتعلم بدون تخطيط مسبق، وتكون نتائجها غير دقيقة

  Pencil & Paperالتقويم بالقلم والورقة 

يعد هذا النوع أبرز الوسائل المستخدمة في تقويم التعلم، وهو يقيس المعارف والقدرات 

ي أكثر الأدوات استخداما من ويعتبر من أدوات التقويم الكمي، وه. والمهارات في مجالات معينة

  ).Petty, 1997؛ 2004 علام،؛ 2008 دعمس، (ن، ممثلة في الاختبارات بأنواعهاقبل المعلمي

ويهدف هذا التقويم قياس مستوى امتلاك المتعلمين للمهارات العقلية والأدائية المتضمنة في 

ويفضل  .ٕ بعناية واحكامالنتاجات التعليمية لموضوع أو مبحث معين، باستخدام اختبارات معدة

للمعلم أن يناقش المتعلمين في نوعية الأسئلة، وتعريفهم بجدول المواصفات؛ لأن الهدف من ذلك 

   .)Barton, 1999 (بالكشف عن التحصيل وليس العقا

 التقويم جزءا فاعلا في العملية التعليمية، ويسهم في رفع مستويات الطلاب في هكذا، يكون

كلا متكاملا مع العمليات التربوية، ويوفر التغذية الراجعة المستمرة للمعلم التعليم، فهو يشكل  

والمتعلم؛ فالنظرة الحديثة للتعلم تؤكد على أن التقويم والتعلم مرتبطان بدرجة كبيرة، بل إنهما جزءان 

  ).2015العبد الكريم، (من عملية واحدة متكاملة 

ت في بعض الدول العربية مراكز تربوية تعنى وسعيا نحو تطوير العملية التعليمية أنشئ

 أفرادا اْبالقياس والتقويم، وتهتم بإيجاد أدوات تقويم فعالة تهتم بنمو الطلاب، مما يؤهلهم أَن يكونو
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 حملة امنتجين ينتفع المجتمع بخبراتهم، ويتميزون بالقدرات والمهارات في أعمالهم، قبل أن يكونو

  .ركز الوطني للقياس بالمملكة العربية السعوديةالم: شهادات، ومن تلك المراكز

ُ وفـــي ســـلطنة عمـــان عقـــدت مجموعـــة مـــن المـــؤتمرات التـــي خلـــصت بتوصـــيات مهمـــة للعمليـــة 

م الــذي أوصــى 2020مــؤتمر الرؤيـة المــستقبلية للاقتــصاد العمــاني : التعليميـة، ومــن تلــك المــؤتمرات

بمـــا يتـــواءم مـــع المتطلبـــات العــــصرية بـــضرورة تعـــديل أنظمـــة التعلـــيم ومناهجـــه وأســـاليب تقويمـــه، 

م فـي عـدد مـن المـدارس، بـصورة 1998المختلفة، مما نتج عنـه تطبيـق نظـام التعلـيم الأساسـي عـام 

 التقــويم مــن أجــل الــتعلم فــي تقــويم أداء الطــلاب باســتراتيجياتتجريبيــة، وفــي هــذا النظــام يــتم العمــل 

  ).2001 وزارة التربية والتعليم،(

رة التربيــة والتعلــيم بــسلطنة عمــان جاهــدة علــى تطــوير نظــام التقــويم ولأجــل ذلــك عملــت وزا

التربــوي، بمــا يتناســب مــع خططهــا التنمويــة وأهــدافها التربويــة، وســعت لتحقيــق جملــة مــن الأهــداف 

العمــل علــى تحــديث نظــام القيــاس والتقــويم فــي ضــوء التعــديلات المقترحــة : لمــشروع التطــوير أبرزهــا

اسـتحداث نظــام عمـل يتميـز بالفعاليـة والكفــاءة فـي كـل الـدوائر التعليميــة، علـى الأهـداف التعليميـة، و

وتحـــديث وتطـــوير طرائـــق التعلـــيم والـــتعلم، ورفـــع مـــستوى مـــؤهلات المعلمـــين، والارتقـــاء بمهـــاراتهم 

  ).2014 وزارة التربية والتعليم،(وكفاءاتهم 

بثلاث مراحل رئيسية وقد مرت تجربة وزارة التربية والتعليم في تطوير التقويم التربوي 

، م1987/1988العمل بنظام السنة الدراسية الواحدة حتى العام الدراسي : هيو) 2004 الهنائي،(

م، وفي العام الدراسي 1988/1989 الدراسيثم تم تطبيق نظام الفصلين الدراسيين من العام 

المرحلة ولى، وفي هذه م تم تطبيق نظام التعليم الأساسي تدريجيا ابتداء من الحلقة الأ1998/1999

َعني ِ قامت حتى  ،لمتعلمالدائمة لمتابعة ال لأداء المتعلم، الذي ركز على التقويم من أجل التعلم بُ

م 2004من العام ) 158(حدد القرار الوزاري رقم حين  للتقويم التربوي ةالوزارة بنقلة نوعية وشامل
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 ،)2004الخايفي، (يع مدارس سلطنة عمان اعتماد استراتيجيات التقويم من أجل التعلم في جمبنود 

رغبة منها في مواكبة الاتجاهات   العديد من التوصيات التطويرية في التقويم التربويإلىاستنادا 

الاستجابة لتوصيات الندوات والملتقيات والدراسات التربوية  :، أهمهاالتربوية الحديثة العالمية

م الذي أوصى بضرورة 1996متحانات في عام التقرير الصادر عن المجلس الاسكتلندي للاك

التقليل من الامتحانات، والتحول إلى التقويم من أجل التعلم للارتقاء بمستوى تحصيل الطلاب، 

الدراسات التقويمية لمشروع تطوير تقويم أداء الطلاب التي أجريت ، وموازاة للمعايير العالمية

، التي أوصت على أهمية تعميم المشروع على م2002في عام ) 64(بموجب القرار الوزاري رقم 

ندوة ، وجميع مدارس السلطنة، بما يتضمنه من أدوات واستراتيجيات متنوعة للتقويم من أجل التعلم

 يم نظام التقويم التكويني م، التي أكدت على أهمية تعم2003التقويم المنعقدة في إبريل من العام 

توصيات مؤتمر الرؤية المستقبلة  ومنها .اس السلطنةعلى جميع مدر) التقويم من أجل التعلم(

م، الذي يؤكد على تزويد الطالب بكفايات ومهارات تساعده على التغلب على 2020للسلطنة 

 التي تواجهه، وهذه الكفايات والمهارات يصعب تقويمها ةالتحديات الثقافية والاقتصادية والتكنلوجي

التقويم ٕ؛ وانما يتطلب تقويمها باستخدام )تقويم التعلم(ة فقط وتطويرها باستخدام الامتحانات النهائي

  . )2014وزارة التربية والتعليم،  (من أجل التعلم

ــيم الأساســي:  مراحــل التعلــيم المدرســي إلــى مــرحلتين همــاوتنقــسم أعــوام ) 10( ومدتــه ،التعل

 الثانويــة العامــة )12(، ويقابــل الــصف )11،12(همــا الــصفين ، و والتعلــيم مــا بعــد الأساســي،دراســية

، )2013 ،وزارة التربيـة والتعلـيم(دبلوم التعلـيم العـام : مانُيطلق عليه في سلطنة ع، وفي دول أخرى

 ، المواد التي يرغـب بدراسـتهامجموعة من) 11 (وتقوم هذه المرحلة على اختيار الطالب في الصف

ب شهادة الدبلوم العام بعـد نجاحـه ويمنح الطال. مع الالتزام بالمعايير التي نص عليها دليل التسجيل

 تقــويمالنتيجــة % 30، منهــا  درجــة100 فــي كــل مــادة مــن  الكليــةكــون الدرجــةتفــي جميــع المــواد، وت
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الــذي يــتم إعــداده والإشــراف عليــه مــن ) التقــويم الختــامي(الاختبــار النهــائي نتيجــة % 70 والمــستمر،

  ).2014،  والتعليموزارة التربية(قبل وزارة التربية والتعليم 

 في تقويم أداء الطلبة مـن )تقويم التعلم (وعلى الرغم من قناعة الكثيرين بسلامة هذا الاتجاه

 فقد سرت لدى بعضهم تساؤلات حول تطبيق تقويم حديث يتماشى مع عملية التعلم ،الناحية التربوية

  ).2007أبوعلام، (ًوالتعليم جنبا إلى جنب مثل التقويم من أجل التعلم 

ظهــرت الحاجــة للبحــث فــي ممارســات المعلمــين فــي ســلطنة عمــان لتقــويم الــتعلم ومــن هنــا 

 الـضوء علـى التقـويم -التـي يـتم التوصـل إليهـا-والتقويم من أجل الـتعلم، علـى أمـل أن تلقـي النتـائج 

الموضوعي للطالب، بما يعبر عن قدراته الفعلية في كل مادة، وعلى مدى صلاحية هـذا النظـام فـي 

  .على وجه الخصوص) 12-11(طالب في التعليم ما بعد الأساسي تقويم تحصيل ال

bènÜ÷�cë@ò�a‰†Ûa@òÜØ’ßbènÜ÷�cë@ò�a‰†Ûa@òÜØ’ßbènÜ÷�cë@ò�a‰†Ûa@òÜØ’ßbènÜ÷�cë@ò�a‰†Ûa@òÜØ’ßZZZZ@ @@ @@ @@ @

الدراسات على  فقد أكدت الكثير من ،ّ هو ركن أساسي من أركان عملية التعلمالتقويم

ها في في عملية التقويم ودورالمعلم  ممارسات  أهميةتبينكما  ة التعلمية،ييمته في العملية التعلأهمي

   .ية التعلم عملتحسين

ُ في سلطنة عمان - بوظيفة مشرف تربوي- وكون الباحث أحد العاملين في المجال التربوي

 اهتمام وزارة التربية والتعليم بأهمية التقويم بشكل ومن واقع الخبرة والممارسة العملية فهو يدرك تماما

مدارس، بالإضافة عام وبالتقويم من أجل التعلم بشكل خاص، والتوجه نحو ممارسته في ال

لملاحظاته المتكررة في الميدان لفوائد ممارسة هذا التقويم؛ فالتقويم من أجل التعلم يهدف إلى 

تسهيل عمليات التعلم من خلال توفير فرص مناسبة لتقويم أعمال الطلاب، وضمان تقدمهم نحو 
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علمون التي غالبا ما تحقيق الأهداف المرجوة، وتحريرهم من قلق الاختبار التي يعتمد عليها الم

  ). 2015ريان، (تكون كتابية 

واسـتجابة لمتطلبــات الحداثــة فــي عــصر الانفتــاح والتكنولوجيــا والعولمــة فــي مجــالات التعلــيم 

التي جعلت المتعلم محور العملية التعليمية جاء التقويم من أجل التعلم ليعزز معتقـدات النجـاح لـدى 

لتوجيــه الــذاتي التــي تركــز علــى أهميــة الــتعلم، ويحــررهم مــن الطلبــة، ويؤكــد علــى مهــارات التفكيــر وا

ــة الناجمــة عــن الممارســات التقليديــة للتقــويم، وذلــك باســتخدام أنــشطة و أجــل مــن أدوات التقــويم الرهب

 الدافعيـة والتحـصيل لديـه مـن خـلال ةصممت لملامسة احتياجـات المـتعلم وزيـاد التي التعلم المختلفة

  ).2014، أبو لبه (مهمنذ البداية في تعله إشراك

؛ وذلك لعدم تزويد وهناك تفاوت في توظيف المعلمين لممارسات التقويم من أجل التعلم

المعلمين بالكفايات اللازمة لممارسة هذا التقويم ضمن مقررات الدراسة الجامعية، ولعله لحداثة 

، وهذا ما )2003دوسري، ال(تطبيقها، لذا، فإن ممارساتهم له قد تولدت بفعل التدريب أثناء الخدمة 

الممارسات المستخدمة من قبل المعلمين في تقييم  أنالتي أشارت  ،)2014( أبو لبة تأكده دراسة

وأن مبررات القيام بھذه الدراسة كما يراھا ، لممارسات المرتبطة بتقويم التعلمالطلاب هي ا

  :الباحث ھي

د الأساسي في سلطنة عمان مرور أكثر من عشر سنوات على تطبيق نظام التعليم ما بع •

 .ًوهذا النظام تضمن تغيير نظام التقويم المتبع سابقا

الملاحظات الميدانية التي يتم رفعها من قبل المشرفين التربويين أن المعلمين يركزون على  •

 .ممارسات تقويم التعلم في تقويم الطلاب
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ارسات التقويم من عدم وجود دراسات سابقة تناولت موضوع ممارسات تقويم التعلم ومم •

  .أجل التعلم في التعليم ما بعد الأساسي في سلطنة عمان حسب علم الباحث

 علـى عينـة مـن معلمـي المـواد العلميـة بهـدف الدراسـةوعليه فقد ظهـرت الحاجـة لإجـراء هـذا 

 فـي عمليـة تهم للتقويم من أجل الـتعلماممارسممارساتهم لتقويم التعلم و هم فيتوازنالكشف عن درجة 

  :فالدراسة تسعى للإجابة عن الأسئلة الآتية.  خلال علاقتها ببعض المتغيرات من،ويم الطلابتق

ـــيم مـــا بعـــد الأساســـي    :السؤال الأول مـــا درجـــة اســـتخدام معلمـــي المـــواد العلميـــة فـــي مـــدارس التعل

والمـــشرفين المعلمـــين مـــن أجـــل الـــتعلم مـــن وجهـــة نظـــر   وممارســـات التقـــويمتقـــويم الـــتعلملممارســـات 

  طلبة؟وال

 هل تختلف درجة استخدام معلمي المواد العلمية في مدارس التعليم ما بعد الأساسـي :السؤال الثاني

ــتعلم لممارســات  ــتعلمعــن درجــة اســتخدامهم لممارســاتتقــويم ال  مــن وجهــة نظــر  التقــويم مــن أجــل ال

  والمشرفين والطلبة؟المعلمين 

ــسؤال الثالــث درجــة اســتخدام معلمــي المــواد العلميــة  هــل هنــاك فــروق ذات دلالــة إحــصائية فــي :ال

والمـشرفين والطلبـة تعـزى المعلمـين لممارسات التقـويم مـن أجـل الـتعلم وتقـويم الـتعلم مـن وجهـة نظـر 

  لاختلاف الجنس؟

 هـــل هنـــاك فـــروق ذات دلالـــة إحـــصائية فـــي درجـــة اســـتخدام معلمـــي المـــواد العلميـــة :الـــسؤال الرابـــع

طالـب، (علـى أداة الدراسـة  لوظيفـةتعـزى لويم مـن أجـل الـتعلم تقويم التعلم وممارسات التقـلممارسات 

  ؟)مشرف، معلم
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 العلمية المواد معلمي استخدام درجة في إحصائية دلالة ذات فروق هناك هل :الخامس السؤال

 طالب، (الدراسة أداة على لوظيفةل تعزىتقويم التعلم وممارسات التقويم من أجل التعلم  لممارسات

 ؟جنس والتفاعل بينهما وال)معلم مشرف،

ò�a‰†Ûa@òîàçcò�a‰†Ûa@òîàçcò�a‰†Ûa@òîàçcò�a‰†Ûa@òîàçcZZZZ@ @@ @@ @@ @

تبرز أهمية الدراسة من خلال موضوعها الذي يتناول استخدامات التقويم، وهما التقـويم مـن 

أجــل الــتعلم وتقــويم الــتعلم، اللــذان يمارســان فــي عمليــات التعلــيم الــصفي، ويــسهمان بدرجــة كبيــرة فــي 

من الناحية النظرية في أنها تحاول الكشف عن وتكمن أهمية الدراسة الحالية . تحقيق عمليات التعلم

تقــويم الــتعلم فــي مــدارس التعلــيم مــا بعــد الأساســي لممارســات المــواد العلميــة درجــة اســتخدام معلمــي 

وعلـــى أمـــل أن تـــسهم هـــذه الدراســـة فـــي دعـــم القاعـــدة النظريـــة . وممارســـات التقـــويم مـــن أجـــل الـــتعلم

  .خدامات التقويم الحديثللبحوث ذات العلاقة بالدراسات المتخصصة باست

ُ تجــرى فــي ســلطنة - فــي حــدود علــم الباحــث- أمــا مــن الناحيــة العمليــة فتعتبــر أول دراســة 

ُعمــان، وتبــرز أهميتهــا فــي نتائجهــا المتوقعــة التــي يؤمــل أن يــستفيد منهــا متخــذو القــرارات فــي وزارة  ُ

المـدارس بمـا سـتوفره هـذه الدراسـة التربية والتعليم حول أهمية التكامل بين أساليب التقويم المتبع فـي 

، وعلـى أمـل أن تـسهم  علـى المـستوى التعليمـي للمـدارس بـشكل عـامًبما ينعكس إيجابـامن بيانات، و

المتعــددة فــي أســاليب التقــويم بــشكل عــام وأســاليب  الدراســات المكتبــة العربيــة بجانــبإثــراء أيــضا فــي 

ـــويم  ـــة تق ـــا المـــواد العلمي ـــنعكس إيجاب ـــشكل خـــاص، وبمـــا ي المـــواد العلميـــة ن بمنـــاهج يالمهتمـــعلـــى ًب

 فـــي تـــشجيع البـــاحثين التربـــويين للقيـــام بدراســـات  كـــذلكتـــسهم والمعلمـــين، وأن نين والتربـــوييوالمـــشرف

  :وتتلخص أهمية الدراسة فيما يلي.  وعلى مجتمعات مختلفةمماثلة في فـروع المـواد الأخرى
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  :الأهمية النظرية

مـا بعـد  التعلـيم بمرحلـة مـن أجـل الـتعلم وتقـويم الـتعلم للتقـويم اللازمـة تالكفايـا تحديـدالدراسـة تتناول 

 يتوجـب ممـا، للطالـب )الجامعـة(اللاحقـة  العلميـة لتنـشئة لقاعدة هذه المرحلة كونة؛ خاص الأساسي

ــيم عمليــة يحــسن التقــويم مــن حــديثم اســتخدام نظــا المعلمــينى علــ ا، كمــا أنهــا ويطورهــ والــتعلم التعل

علـى وجـه  والمعلمين بالمرحلة ما بعد الأساسـي على وجه العموم،ين ومتخذي القرار تساعد المسؤول

 والمتوقع أن يمتلكهـا كـل مـنهم وتحقـق ،زودهم بالكفايات اللازمة للتقويم الحديثا تكونهالخصوص؛ 

 .لهم ممارسته بكل إتقان

  :الأهمية التطبيقية

بية والتعليم عن درجة امتلاك المعلمين تسعى هذه الدراسة إلى تقديم تغذية راجعة لوزارة التر

، وأن تفيد المشرفين في تدريب المعلمين  وممارسات التقويم من أجل التعلمتقويم التعلملممارسات 

ورفع كفاءاتهم المهنية في عملية التقويم، وأن تكشف عن جوانب القصور المراد تنميتها، ولحساسية 

ليها فإنه يؤمل من نتائج الدراسة أن تسهم في استخدام المرحلة الدراسية المراد تطبيق الدراسة ع

  .ٕبياناتها واحصائياتها في تحسين وتطوير العملية التربوية

òîöaŠu⁄a@pbÐíŠÈnÛaòîöaŠu⁄a@pbÐíŠÈnÛaòîöaŠu⁄a@pbÐíŠÈnÛaòîöaŠu⁄a@pbÐíŠÈnÛaZZZZ@ @@ @@ @@ @

  :ٕاشتملت هذه الدراسة على عدد من المصطلحات التي تعرف مفاهيميا واجرائيا، كما يأتي

، وهـو تقـويم ذو بعـد المعلومات عـن أداء الطلبـة التعلم بعد حدوثه باستخدام تقويم" هو :تقويم التعلم

ويستخدم للتأكيـد علـى مـا يعرفـه الطلبـة ومـا يـستطيعون المنهاج، ًويشكل جزءا من واحد، وتجميعي، 

  .)Harlen, 2007, P.4( "المنهاجعمله، وما إذا كانوا قد حققوا نواتج 
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ــتعلم ف إلــى دعــم تعلــم الطــلاب، تقــويم متكامــل مــع عمليــة التــدريس يهــد" هــو :التقــويم مــن أجــل ال

ــه أنــشطة التقــويم كتغذيــة  ــذي يجعــل منــه عمليــة بنائيــة تــستخدم في ومــشاركتهم فــي عمليــة الــتعلم، وال

راجعــة مــن قبــل المعلــم والطــلاب لتقــويم أنفــسهم وتقــويم بعــضهم الــبعض، وتكييــف التــدريس وأنــشطته 

  ).8.، ص2015العبدالكريم،  ("لاحتياجات التعلم

هو نظام يمتد لسنتين من التعليم المدرسي، يعقب مرحلة التعليم الأساسي ": ساسيالتعليم ما بعد الأ

التي تستغرق عشر سنوات دراسية، ويهـدف إلـى الاسـتمرار فـي تنميـة المهـارات الأساسـية، ومهـارات 

العمل، والتخطـيط المهنـي لـدى الطـلاب، بمـا يهيـئهم ليكونـوا أعـضاء فـاعلين فـي المجتمـع، وقـادرين 

وزارة التربيـــة والتعلـــيم، " (تفادة مـــن فـــرص الـــتعلم والتـــدريب والعمـــل بعـــد التعلـــيم المدرســـيعلـــى الاســـ

  ).6.، ص2007

pa…†ªpa…†ªpa…†ªpa…†ªò�a‰†Ûa@ò�a‰†Ûa@ò�a‰†Ûa@ò�a‰†Ûa@@Z@ @

 ممارسات تقويم التعلم وممارسات التقويم من أجل تقتصر الدراسة الحالية على موضوع •

 مدارس التعليم ما في)  الأحياء-  الكيمياء-  الفيزياء-الرياضيات( في المواد العلمية التعلم

/ 2017من العام الدراسي الأول في الفصل الدراسي  ُبعد الأساسي في سلطنة عمان

  .م2018

 .تها صدقها وثباتومؤشراالدراسة بأدوات الدراسة، يتحدد تعميم نتائج  •

  .الإجابة على أداة الدراسةمدى جدية أفراد عينة الدراسة في  •
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ïãbrÛa@Ý–ÐÛaïãbrÛa@Ý–ÐÛaïãbrÛa@Ý–ÐÛaïãbrÛa@Ý–ÐÛa@ @@ @@ @@ @

òÔib�Ûa@pb�a‰†ÛaòÔib�Ûa@pb�a‰†ÛaòÔib�Ûa@pb�a‰†ÛaòÔib�Ûa@pb�a‰†Ûa@ @@ @@ @@ @

جنبية المتعلقة بموضوع الدراسة،         يتناول هذا الفصل الدراسات السابقة العربية منها والأ

هذه للمصادر المعرفية والعلمية، وقد تم تناول اطلاعه والتي استطاع الباحث التوصل إليها من 

لى وتم عرض هذه الدراسات وفق التسلسل الزمني من الأقدم إالدراسات ضمن محورين رئيسين، 

  .الأحدث

  علق بممارسات التقويم بوجه عامتدراسات ت: ًأولا

دراسة هدفت التعرف على الممارسات التقويمية في الغرفة الصفية ) 2003(أجرى الدوسري 

وتكونت . ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث استبانة في جمع البيانات. من قبل المعلمين

وأشارت نتائج الدراسة إلى أن الممارسات التقليدية في . ًمعلما ومعلمة) 235(عينة الدراسة من 

تقييم الطلاب هي الممارسات الأكثر استخداما من قبل المعلمين، وأشارت أيضا إلى أن ثلثي 

المعلمين يستخدمون مقارنة مستوى أداء الطلاب بزملائهم في الصف، أو مقارنتهم بمستوى أداء 

نتائجهم بتوزيع درجات زملائهم لدى المعلمين في تقييم زملائهم في الفصل السابق، أو مقارنة 

  .وتقدير درجات الطلاب في المنهج

 دراسـة هــدفت استقـصاء ممارســات المعلمــين )Yildirim, 2004 (يلــدرم وفـي تركيــا أجـرى

) التاريخ، الجغرافيا، علـم الاجتمـاع، علـم الـنفس(التقويمية المستخدمة في مواد الدراسات الاجتماعية 

ولتحقيق أهـداف الدراسـة أعـد الباحـث اسـتبانة لجمـع البيانـات، . توى مدارس الثانوية التركيةعلى مس

وتكونـت عينـة الدراسـة مـن جميـع . بالإضافة لمقـابلات فرديـة للمعلمـين، ومقـابلات جماعيـة للطـلاب

ًطالبـــا ) 818(ًمعلمـــا ومعلمـــة، بالإضـــافة إلـــى ) 576(معلمـــي المـــدارس المـــستهدفة البـــالغ عـــددهم 
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 وأشــارت النتــائج إلــى أن أكثــر الممارســات المــستخدمة مــن قبــل المعلمــين فــي تقيــيم الطــلاب البــة،وط

   .هي الممارسات المرتبطة بتقويم التعلم

هــدفت الكــشف عــن الممارســات التقويميــة التــي تتبعهــا ) 2006 (نــصر أجراهــا دراســة وفــي

 أعــد الباحــث اســتبانة لجمــع ولتحقيــق أهــداف الدراســة. معلمــات ريــاض الأطفــال فــي عمليــة التقــويم

) 20 (مــن العينــة وتكونــت. البيانــات، واســتخدم بطاقــات الملاحظــة، بالإضــافة إلــى إجــراء المقــابلات

 أن النتـائج أظهـرت وقـد. والخاصـة الرسـمية سـعيد بـور بمحافظـة الأطفـال ريـاض مـدارس من معلمة

  .يديةتقل ممارسات هي الأطفال رياض مدارس في المتبع الممارسات التقويم

دراسة هدفت تقصي ممارسات معلمي الرياضيات في المرحلة ) 2006(وأجرى الخزام 

ولتحقيق أهداف الدراسة تم جمع البيانات عن . الأساسية العليا لعملية تقويم تعلم الطلبة في تدريسهم

عة وتكونت عينة الدراسة من أرب. طريق الملاحظة الميدانية والمقابلة المعمقة، وتحليل الوثائق

وأشارت النتائج أن الهدف الرئيسي من ممارسة المعلمين للتقويم هو قياس تحصيل الطلبة . معلمين

في الرياضيات، أما التعرف على جوانب الضعف والقوة لدى الطلاب في الرياضيات فقد اعتبرت 

  .أهدافا ثانوية لممارسات التقويم

لمـي العلـوم لأسـاليب التقـويم دراسة هدفت تقصي درجة ممارسة مع) 2007(وأجرى علاونة 

ولتحقيــق أهــداف الدراســة أعــدت اســتبانة لجمــع . البــديل فــي تــدرس العلــوم للــصف الثــامن فــي الأردن

وأظهــرت النتــائج أن ممارســة المعلمــين . ًمعلمــا ومعلمــة) 16(وتكونــت عينــة الدراســة مــن . البيانــات

 فـروق ذات دلالـة إحـصائية فـي وأظهـرت عـدم وجـود. لأساليب التقويم البديل كانـت بدرجـة متوسـطة

  .ممارسة أساليب التقويم البديل تعزى لأثر الجنس
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ـــشير وأجـــرى ـــرهم الب  واللغـــة تدراســـة هـــدفت معرفـــة ممارســـة معلمـــي الرياضـــيا) 2012 (وي

ُولتحقيـــق أهـــداف الدراســـة بنيـــت اســـتبانة لجمـــع . العربيـــة لاســـتراتيجيات التقـــويم البـــديل فـــي الأردن

معلـــم ) 106(وتكونـــت عينـــة الدراســـة مـــن .  إجـــراء المقـــابلات الشخـــصيةالبيانـــات، بالإضـــافة إلـــى

ُمعلمــا ومعلمــة عقــدت معهــم مقــابلات) 20(ومعلمــة، مــنهم  وجــاءت النتــائج عــن ممارســة المعلمــين . ً

ــــى التقــــويم مــــن أجــــل الــــتعلم متوســــطة، فــــي حــــين ارتفعــــت ممارســــات  للاســــتراتيجيات المعتمــــدة عل

 درجـــة متوســـطات بـــين إحـــصائيا دالـــة فـــروق وجـــود علـــى لنتـــائجا ودلـــت. اســـتراتيجيات تقـــويم الـــتعلم

 مــن لــصالح التدريبيــة وللــدورات القليلــة، الخبــرات ذوي لــصالح الخبــرة ســنوات لمتغيــر ًوفقــا الممارســة

  .التخصص لمتغير ًوفقا دالة الفروق تكن لم حين في تدريبية، دورات تلقوا

 هــدفت التعــرف علــى ممارســـات دراســة) 2012(اللبــدي والعمـــري و وأجــرى كــل مــن طوالبــة

ـــي الأردن ـــوم علـــى التقـــويم الحـــديث ف ولتحقيـــق أهـــداف الدراســـة أعـــد . معلمـــي مـــواد الدراســـات والعل

فـأظهرت نتـائج . ًمعلما ومعلمة) 1944(وتكونت عينة الدراسة من . الباحثون استبانة لجمع البيانات

وسـطة، وأظهـرت أن معلمـي الدراسـات الدراسة أن ممارسة المعلمين لاستراتيجيات التقويم الحـديث مت

الاجتماعية أكثر استخداما لممارسات تقويم الـتعلم عـن معلمـي العلـوم، وبـدا أن المعلمـين الـذين تزيـد 

  .  سنوات أقل ممارسة لاستراتيجيات التقويم الحديث10خبرتهم عن 

علمـي بهـدف معرفـة درجـة ممارسـة م) 2012(وفي دراسة أجراها الرفاعي وطوالبة والقـاعود 

ـــي محافظـــة إربـــد لاســـتراتيجيات التقـــويم  ـــة الأساســـية المتوســـطة ف ـــة فـــي المرحل الدراســـات الاجتماعي

الـــواقعي، وأعـــدت لهـــا اســـتبانة للكـــشف عـــن درجـــة ممارســـة المعلمـــين لاســـتراتيجيات هـــذا النـــوع مـــن 

 معلـــم ومعلمـــة، أشـــارت النتـــائج بدرجـــة متوســـطة لممارســـة المعلمـــين) 112(التقـــويم، وبعينـــة شـــملت 

لاستراتيجيات التقويم الواقعي، وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجـة الممارسـة 
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تعزى للمؤهـل العلمـي لحملـة مؤهـل البكـالوريوس، وللجـنس لـصالح الـذكور، وأشـارت إلـى عـدم وجـود 

  .فروق دالة تعزى للخبرة

اضـيات للـصفوف دراسة هدفت الكـشف عـن ممارسـات معلمـي الري) 2013(وأجرت الزعبي 

ولتحقيـق أهـداف الدراسـة . الأساسية العليـا فـي الأردن ودرجـة معـرفتهم لاسـتراتيجيات التقـويم الـواقعي

وتكونـت عينـة . تم تطوير استبانة من قبل الباحثـة، كـذلك تـم تطـوير بطاقـة ملاحظـة لجمـع البيانـات

ن للتقـويم الـواقعي مـا زالـت وأظهـرت النتـائج أن ممارسـات المعلمـي. ًمعلمـا ومعلمـة) 19(الدراسـة مـن 

  .أدنى من المأمول، وأشارت إلى عدم وجود أثر لمتغير الجنس، والخبرة، والمؤهل الدراسي

دراسة هدفت الكشف عن ممارسات المعلمين للتقويم البديل ) 2014(وأجرت الخوالدة 

داف الدراسة ولتحقيق أه. وأدواته في تقويم تعلم الطلبة بالمرحلة الأساسية العليا في الأردن

. ًمعلما ومعلمة) 144(وتكونت عينة الدراسة من . استخدمت الباحثة الاستبانة لجمع البيانات

وأظهرت نتائج الدراسة أن ممارسة المعلمين للتقويم البديل وأدواته في تعلم الطلبة كان بدرجة 

 لهذه الممارسات كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين تقديراتهم. متوسطة

  .ًتبعا لمتغيرات الجنس والتخصص، والمؤهل العلمي والخبرة

دراسـة هـدفت الكـشف عـن واقـع الممارسـات التقويميـة الـصفية التـي ) 2016(وأجـرى البـدور 

مــشرف تربــوي، مــدير، (يقــوم بهــا المعلمــون داخــل الغرفــة الــصفية مــن وجهــة نظــر قيــاداتهم التربويــة 

وتكونـت . ولتحقيق أهداف الدراسة أعد الباحث استبانة لجمع البيانات. في السعودية) مشرف تدريب

وأظهــــرت نتــــائج الدراســــة أن أكثــــر الممارســــات . ًمــــشرفا ومــــدير مدرســــة) 136(عينــــة الدراســــة مــــن 

التقويميــة التــي يمارســها المعلمــون داخــل الغرفــة الــصفية هــي الممارســات المتعلقــة بتقــويم الــتعلم، أمــا 

وأظهـرت الدراسـة أيـضا فروقـا . لق بالتقويم من أجل الـتعلم فتمـارس بـصورة قليلـةالممارسات التي تتع
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ذات دلالــة إحـــصائية بـــين الأوســـاط الحـــسابية مـــن وجهـــة نظـــر القيـــادات التربويـــة لواقـــع الممارســـات 

  .التقويمية بين أوساط المعلمين، ولصالح مدراء المدراس

  .سات التقويم من أجل التعلمدراسات تتعلق بممارسات تقوم التعلم وممار: ًثانيا

 هونج مدارس في التقويمية الممارسات معرفة) Cheng, 2006 (وهدفت دراسة تشنغ

. المدارس من قبل معلمي العلوم هذه في التقويم من أجل التعلم أساليب استخدام ومدى، كونغ

 عينة الدراسة وتكونت. ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث أسلوب المقابلة في جمع البيانات

وأظهرت النتائج أن المعلمين يمارسون . من ثمانية معلمين موزعين على أربعة مدارس ثانوية

، وأظهرت بجانب ذلك رغبة المعلمين في تعلم وممارسة أساليب  في التقويمتقويم التعلمأساليب 

  .التقويم من أجل التعلم

مارسات التقويمية التي يقوم دراسة هدفت معرفة الم) Ohlsen, 2007(وقد أجرى أولسن 

ولتحقيق أهداف الدراسة أعد . بها معلمو الرياضيات داخل الفصول الدراسية في المدارس الثانوية

ًمعلما ينتمون للمجلس ) 262(وتكونت عينة الدراسة من . الباحث استبانة معها ثلاثة أسئلة مفتوحة

أشارت النتائج إلى أن أكثر و. ةفي تسع ولايات أمريكي) NCTM(الوطني لمعلمي الرياضيات 

- 40(وأظهرت أيضا أن ما بين . المعلمين يمارسون تقويم التعلم في تقويم الطلابمن  %)75(

  . التقويم من أجل التعلم في تقويم تعلم الطلابالمعلمين يمارسون في بعض الأوقات من %) 50

 التقـــويم ســـاتالممارفقـــد هـــدفت استقـــصاء ) Wikstrom, 2007 (ويكـــسترومأمـــا دراســـة 

 International Baccalaureate(المــستخدمة فــي المدرســة العامــة المطبقــة للبرنــامج الــدولي 

Organisation education ( فـــي ولايــة ناكـــا)Nacka (ولتحقيـــق . بالـــسويد مــن قبـــل المعلمـــين

دراسـة وتكونـت عينـة ال. أهداف الدراسة أعد الباحث استبانة لجمع البيانات، مع وجود أسئلة مفتوحـة
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مــن المعلمــين يمارســون تقــويم الــتعلم %) 76(وأظهــرت نتــائج الدراســة أن . ًمعلمــا ومعلمــة) 16(مــن 

  .من المعلمين يمارسون التقويم من أجل التعلم بشكل يومي أو أسبوعي أو شهري%) 89(مقارنة بـ 

بدراســة هــدفت ) Caliskan & Kasikci, 2010(وقــام كــل مــن كاليــسكان وكاسيكــشي 

تقــويم الــتعلم والتقــويم مــن أجــل  لأدوات التقــويم ةممارســات معلمــي الدراســات الاجتماعيــالكــشف عــن 

 Introduction(وقد طبقت الدراسة للمعلمين الذين حضروا دورة متقدمة في برنامج التعليم . التعلم

Course for Teaching Program (ولتحقيـق أهـداف . الذي تقدمة وزارة التربيـة الوطنيـة التركيـة

وأظهـرت النتـائج . ًمعلمـا ومعلمـة) 241(وتكونـت عينـة الدراسـة مـن . راسة طبق الباحثـان اسـتبانةالد

  .على أدوات التقويم من أجل التعلمأن أغلب المعلمين يفضلون ممارسة أدوات تقويم التعلم 

دراســة هـدفت استقـصاء الممارســات التقويميـة التـي يقــوم بهـا معلمــو ) 2010(وقـدم رمـضان 

ولتحقيـق أهـداف الدراسـة أعـد اسـتبانة لجمـع .  والـصعوبات التـي تـواجههم أثنـاء التطبيـقالرياضيات،

 مــن ولايــة المـــسيلة مدرســـة) 18(ًمعلمـــا مــوزعين علــى ) 91(وتكونــت عينـــة الدراســة مــن . البيانــات

وأظهــــرت النتــــائج أن المعلمــــين يمارســــون تقــــويم الــــتعلم بــــصورة كبيــــرة، وأن . بالجمهوريــــة الجزائريــــة

  .التقويم من أجل التعلم تمارس بصورة أقل ممارسات

دراســة هــدفت تحليــل الممارســات التقويميــة التــي ) 2012(وأجــرى كــل مــن البرصــان وتيغــزة 

ينفذها معلمو الرياضيات فـي العينـة الـسعودية، ومقارنتهـا بالممارسـات التقويميـة لمعلمـي الرياضـيات 

 قـام الباحثـان بتحليـل اسـتجابات المعلمـين مـن ولتحقيـق أهـداف الدراسـة. في العينة الكوريـة الجنوبيـة

وتكونـــت عينـــة ). TIMSS(توجهـــات فـــي الرياضـــيات والعلـــوم : كـــلا الـــدوليتين فـــي الدراســـة الدوليـــة

ًمعلمــا ومعلمــة العينــة ) 242(ًمعلمــا ومعلمــة، فيمــا شــكل ) 171(الدراســة فــي العينــة الــسعودية مــن 

لمـــي العينـــة الـــسعودية يميلـــون أكثـــر إلـــى ممارســـة وأظهـــرت نتـــائج الدراســـة أن مع. الكوريـــة الجنوبيـــة
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تقــويم الــتعلم فــي تقــويم تعلــم الطــلاب، فــي حــين يعتمــد معلمــو العينــة الكوريــة علــى أســاليب أســاليب 

  .التقويم من أجل التعلم في تقويم تعلم الطلاب

بدراســة هــدفت استقــصاء الممارســات التقويميــة لــدى معلمــي ) 2013( وظاظــا وقــام الــشرعة

وأشـــارت نتـــائج . معلـــم ومعلمـــة) 310(وتكونـــت عينـــة الدراســـة مـــن .  الأساســـية فـــي الأردنالمرحلـــة

. لــدى معلمــي المرحلــة الأساســية بــشكل عــاماســة إلــى تــدني ممارســات التقــويم مــن أجــل الــتعلم الدر

 لمتغيــر الجــنس، والتخــصص، والمؤهــل ىوأشــارت أيــضا إلــى عــدم وجــود فــروق دالــة إحــصائية تعــز

  .العلمي

دراسة هدفت الكشف عن ممارسات تقويم الـتعلم والتقـويم مـن أجـل ) 2014( لبة وأجرت أبو

ولتحقيــق أهـــداف الدراســة تـــم تطـــوير . الــتعلم مـــن قبــل معلمـــي الــصفوف الثلاثـــة الأولــى فـــي الأردن

) 124(وتكونــت عينــة الدراســة مــن . اســتبانة لقيــاس ممارســات تقــويم الــتعلم والتقــويم مــن أجــل الــتعلم

ًمـــشرفا تربويـــا، تقـــويم الـــتعلم هـــو ممارســـات وأظهـــرت النتـــائج أن .  ومـــدير مدرســـة، ومـــساعد مـــديرً

  . المعلمين في تقويم تحصيل الطلابالأسلوب الممارس من قبل

ـــا  ـــام لتين ـــا ق ـــد ) Letina, 2014(وفـــي كرواتي بدراســـة هـــدفت الكـــشف عـــن تطبيـــق وتحدي

 الاجتماعيـــة داخـــل الفـــصول الممارســـات التقويميـــة التـــي يقـــوم بهـــا معلمـــو مـــواد العلـــوم والدراســـات

). Zagreb County(ُوطبقت الدراسة بين معلمي المدارس الابتدائية في مقاطعـة زغـرب . الدراسية

) 160(وتكونــت عينــة الدراســة مــن . ولتحقيــق أهــداف الدراســة أعــد الباحــث اســتبانة لجمــع البيانــات

سـات التعليميـة لـدى المعلمـين علـى وأظهرت نتائج الدراسة أن تقويم التعلم يهيمن على الممار. ًمعلما

  .الرغم من النظرة الإيجابية نحو التقويم من أجل التعلم
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دراســة هــدفت الكــشف عــن ممارســات تقــويم الــتعلم فــي جامعــة ) 2014(أجــرى عبــدالوهاب و

مـا يتمنــاه الطالـب مــن (، والمـأمول )مـا يحــدث بالفعـل مـن ممارســات لتقـويم الــتعلم(المنيـا بـين الواقــع 

وتكونـت عينـة الدراسـة مـن . ولتحقيـق أهـداف الدراسـة أعـد الباحـث اسـتبانة). لتقـويم الـتعلمممارسات 

وأظهرت الدراسة انخفـاض مـستوى . طالبا وطالبة من الكليات العلمية والأدبية بجامعة المنيا) 272(

ات ، مـع ارتفـاع مـستوى ممارسـ)الواقع(ممارسات التقويم المتبعة في الجامعة عن محك جودة الأداء 

 درجـات الطـلاب تكما دلت الدراسة على وجود فروق دالـة إحـصائية بـين متوسـطا. التقويم المأمولة

ــة لــصالح ممارســات  فــي ممارســات التقــويم المتبعــة ومتوســط درجــاتهم فــي ممارســات التقــويم المأمول

  . التقويم المأمول

أجـل الـتعلم دراسة هدفت تقصي أثـر ممارسـات المعلمـين للتقـويم مـن ) 2014(وأجرت رزق 

بـإدارة شـبين  في تحسين التفكيـر التحليلـي والتواصـل العلمـي فـي العلـوم لـدى طـلاب الـصف الـسادس

ـــي . الكـــوم التعليميـــة بمحافظـــة المنوفيـــة ولتحقيـــق أهـــداف الدراســـة تـــم إعـــداد اختبـــار للتفكيـــر التحليل

ا بمثابــة مجموعــة طالبــ) 90(وتكونــت عينــة الدراســة مــن . واختبــار للتواصــل العملــي فــي مــادة العلــوم

 التقويم من أجل التعلم، فأشارت النتائج إلى وجود فروق دالـة بـين ممارساتتجريبية، وطبقت عليهم 

 التقـويم مـن أجـل الـتعلم ممارسـاتمتوسطي درجات الطلاب في كـلا الاختبـارين تعـزى إلـى اسـتخدام 

  .لصالح المجموعة التجريبية

ــتعلم أجــل مــن التقــويم ممارســات علــى التعــرف هــدفت دراســة) 2015 (ريــان وأجــرى  لــدى ال

 مــن الدراســة عينــة وتكونــت. بالخليــل الحكوميــة المــدارس فــي الأساســية للمرحلــة الرياضــيات معلمــي

 الـتعلم أجـل من للتقويم الرياضيات معلمي ممارسة درجة أن النتائج وأظهرت. ومعلمة ًمعلما) 221(

 أهـداف وضـع فـي الطلبة إشراك مجال يليه ول،الأ الترتيب في الصفية الأسئلة مجال وجاء مرتفعة،

. الأقــران فــي المرتبــة الأخيــرة وتقــويم الــذاتي التقــويم مجــال وجــاء الراجعــة، التغذيــة مجــال ثــم الــتعلم،
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 خبـرتهم تتـراوح مـن لـصالح الخبـرة لمتغيـر ًوفقـا ًإحـصائيا دالـة فروق أيضا إلى وجود النتائج وأشارت

  .العلمي والمؤهل الجنس لمتغير ًوفقا دالة الفروق تكن لم حين في سنوات،) 10-5 (بين

دراسـة هـدفت استقـصاء وتحليـل الممارسـات ) 2015( وعبـدالفتاح الـروبسو وأجرى البرصان

. ة بالمملكــة العربيــة الــسعوديةالوســطالتقويميــة التكوينيــة والختاميــة لمعلمــي الرياضــيات فــي المرحلــة 

 ولتحقيق أهداف الدراسة تـم اسـتخدام اسـتبانة لجمـع .معلم ومعلمة) 203(وتكونت عينة الدراسة من 

وقد أشارت النتائج إلى تدني الممارسات التقويمية التي تستند إلى التقـويم مـن أجـل الـتعلم، . البيانات

في حين أن الممارسات التي تعتمـد علـى تقـويم الـتعلم تحتـل المركـز الأول فـي الممارسـات التقويميـة 

  . لدى المعلمين

 دراسة هدفت تقصي )Elvira & Saefurrohman, 2016(ا وٕالفير روهمانوأجرى سيفو

ولتحقيق . ةممارسات التقويم لدى معملي اللغة الإنجليزية في المدارس الثانوية الفلبينية والإندونيسي

 وتكونت عينة. لاحظة لجمع البياناتأهداف الدراسة أعدا استبانة، بالإضافة إلى المقابلة والم

  ممارساتوأشارت نتائج الدراسة إلى أن المعلمين يستخدمون. ًمعلما ومعلمة) 12(الدراسة من 

التقويم من أجل التعلم هدفا رئيسا للتقويم، ويتمثل في تجميع الطلاب في مجموعات لأغراض 

 الراجعة أثناء تعلمهم ةالتعليم، وتشخيص نقاط القوة والضعف في تعليم وتعلم الطلاب، وتقديم التغذي

صل، يأتي بعده ممارسات تقويم التعلم ويتمثل في تحديد الدرجات النهائية للطلاب وتقديم داخل الف

  .معلومات لإدارة المدرسة وأولياء الأمور

دراسة هدفت الكشف عن الممارسات التقويمية الأكثر استخداما ) Alt, 2018(وأجرت آلت 

 الدراسة أعد الباحث استبانة لجمع ولتحقيق أهداف. من قبل معلمي مدارس الثانوية في مواد العلوم

البيانات، مع وجود سؤال مفتوح للمعلمين الذين أجابوا بمستوى منخفض في ممارسات التقويم من 
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. طالبا وطالبة) 380(ًمعلما ومعلمة، بالإضافة إلى ) 155(وتكونت عينة الدراسة من . جل التعلمأ

ب التقليدي في التدريس الصفي يمارسون وأظهرت النتائج أن المعلمين الذين يستخدمون الأسلو

أدوات تقويم التعلم في تقويم الطلبة، أما المعلمين الذين يسمحون بالتعاون بين الطلاب بدلا من 

  .سون أدوات التقويم من أجل التعلمالتنافس مع بعظهم البعض يمار

òÔib�Ûa@pb�a‰†Ûa@óÜÇ@ÕîÜÈnÛaòÔib�Ûa@pb�a‰†Ûa@óÜÇ@ÕîÜÈnÛaòÔib�Ûa@pb�a‰†Ûa@óÜÇ@ÕîÜÈnÛaòÔib�Ûa@pb�a‰†Ûa@óÜÇ@ÕîÜÈnÛa@ @@ @@ @@ @

 يلحظ تناولها للتقويم في مختلف المواد اراسات السابقة التي تم استعراضهبمطالعة الد

الرياضيات، واللغة العربية، والدراسات الاجتماعية، والعلوم، بالإضافة إلى التقويم في : الدراسية

وقد . ويؤكد هذا أهمية عنصر التقويم في عملية التعلم لمختلف المواد الدراسية. الغرفة الصفية

تقويم التعلم، والتقويم من أجل (ب التقويم السائدة عنيت بعض تلك الدراسات بالكشف عن أسالي

 في حين عني البعض الآخر بالبحث في استراتيجيات ،)Ohlsen, 2007(كدراسة أولسن ) التعلم

وبدا تنوع مجتمع الدراسة بين المعلمين في ). 2015(دراسة ريان : التقويم من أجل التعلم، من مثل

 يلدرمدراسة : مج بين المعلمين والطلبة في مثل، والد)Cheng, 2006(دراسة تشنج : مثل

)Yildirim, 2004( .تيجيات التقويم من أجل التعلمواتفقت جميعها على أهمية استخدام استرا.  

 يبدو السابقة حول تقويم التعلم والتقويم من أجل التعلم،بالنظر إلى مجمل هذه الدراسات و

قارنة بينها والدراسة الحالية فإن هذه الدراسة تختلف بالمالتباين في أهدافها ومحاورها ونتائجها، و

المشرفين في عينتها   تتناول أن الدراسة الحاليةىً، إضافة إل)سلطنة عمان (في بيئة الدراسةعنها 

مدارس  معلميدرجة ممارسة  الكشف عن إلى الدراسة الحالية فقد هدفتوالمعلمين والطلاب، 

 نظر من وجهةلتقويم من أجل التعلم وممارسات تقويم التعلم التعليم ما بعد الأساسي لممارسات ا
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الدراسة الحالية عن غيرها من الدراسات السابقة، الأمر ، وهذا ما يميز المشرفين والمعلمين والطلبة

  .الذي أعطاها أهمية بين الدراسات

علمي نها تناولت مكلو، )2014(أبو لبة وكانت أقرب الدراسات للدراسة الحالية هي دراسة 

  .مشرفين، ومدراء المدارس، ومساعديهم الأولى، وعينتها الالثلاثةفوف الص

 منها في تحديد تم الاستفادةللدراسات السابقة  الاطلاعوتجدر الإشارة إلى أنه من خلال 

 والأدوات المستخدمة لجمع  التي درستها، والمتغيرات التي تناولتها،والمجتمعاتمشكلة الدراسة، 

وفي تعزيز في حديد قرب وبعد الدراسة الحالية من الدراسات السابقة، ا ساعد الباحث  ممالبيانات،

   .قدرة الباحث في إعداد أداة الدراسة الحالية
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sÛbrÛa@Ý–ÐÛasÛbrÛa@Ý–ÐÛasÛbrÛa@Ý–ÐÛasÛbrÛa@Ý–ÐÛa@ @@ @@ @@ @

paõaŠu⁄aë@òÔíŠĐÛapaõaŠu⁄aë@òÔíŠĐÛapaõaŠu⁄aë@òÔíŠĐÛapaõaŠu⁄aë@òÔíŠĐÛa@ @@ @@ @@ @

ًيتضمن هذا الفصل عرضا لمنهج الدراسة ومجتمعها، وعينة الدراسة، وأدواتها، وطرق 

ٕ صدقها وثباتها، واجراءات تنفيذ الدراسة، ومتغيراتها، والمعالجات الإحصائية التحقق من مؤشرات

  . وفيما يأتي عرض لذلكليل البيانات للوصول إلى النتائج،المستخدمة في تح

ò�a‰†Ûa@òîvèäßò�a‰†Ûa@òîvèäßò�a‰†Ûa@òîvèäßò�a‰†Ûa@òîvèäß@ @@ @@ @@ @

 ، للكشف عن درجة استخدام معلميدراسة، تم استخدام المنهج الوصفيًتحقيقا لأهداف ال

في مدارس التعليم ما بعد الأساسي ) ضيات، الفيزياء، الكيمياء، الاحياءالريا (المواد العلمية

 من وجهت نظر مانُ عةالتقويم من أجل التعلم في سلطنتقويم التعلم وممارسات لممارسات 

  .بياناتال، وقد تم استخدام الاستبانة كأداة لجمع المشرفين، والمعلمين، والطلبة

ò�a‰†Ûa@Éàn©ò�a‰†Ûa@Éàn©ò�a‰†Ûa@Éàn©ò�a‰†Ûa@Éàn©@@ @@ @@ @@ @

مدارس التعليم ما بعد في طلاب ال ونمعلميالومشرفي ال من جميع تكون مجتمع الدراسة

ًم، وفقا للسجلات الرسمية التي 2017/2018الأساسي في سلطنة عمان في الفصل الدراسي الأول 

  . )1( جدول، كما هو الموضح في تم الحصول عليها من وزارة التربية والتعليم
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  1جدول 

    والوظيفةللمحافظات التعليمية  ً وفقاد مجتمع الدراسةتوزيع أفرا

  المستجيب
  طلاب  معلمين  مشرفين

ع  إناث  ذكور  المحافظة
مو
مج
ال

ع  إناث  ذكور  
مو
مج
ال

ع  إناث  ذكور  
مو
مج
ال

  

 5933 2374 3559 350 190 160 25 9 16  مسقط

 4082 1805 2277 402 215 187 35 15 20  شمال الباطنة

 2350 1053 1297 295 160 135 33 16 17 جنوب الباطنة

 3076 1403 1673 345 178 167 20 6 14  الداخلية

 3996 2000 1996 329 223 106 17 4 13  جنوب الشرقية

 1232 674 558 193 99 94 16 4 12  شمال الشرقية

 1349 711 638 60 31 29 7 2 5  البريمي

 1380 764 616 175 90 85 11 3 8  الظاهرة

 991 555 436 297 132 165 20 7 13  ظفار

 527 296 231 58 21 37 4 0 4  الوسطى

 237 125 112 37 20 17 4 1 3  مسندم

  11760 13393 2541 1359 1182 192 67 125  وعمالمج

  

òäîÇòäîÇòäîÇòäîÇò�a‰†Ûa@ò�a‰†Ûa@ò�a‰†Ûa@ò�a‰†Ûa@@@ @@ @@ @@ @

تم اختيار عينة الدراسة عن طريقة العينة متعددة المراحل، ففي المرحلة الأولى اختيرت 

محافظة مسقط، ومحافظة الداخلية، :  العشوائية، وهيثلاث محافظات تعليمية بطريقة العينة
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وفي . وفي المرحلة الثانية اختيرت ثلاث ولايات من كل محافظة عشوائيا. ومحافظة جنوب الباطنة

وفي المرحلة الرابعة . مدرسة للذكور ومدرسة للإناث: المرحلة الثالثة اختير من كل ولاية مدرستين

 مجمل  منبطريقة عشوائية %20كما تم اختيار ، ئيتان عشوامدرسة كل  شعبتان مناختيرت

 ، وضمت العينة جميع مشرفي الرياضيات والعلوم بالمحافظات المختارة في كل محافظةالمعلمين

ًمشرفا ومعلما وطالبا) 1130(عينة الدراسة أفراد وبلغ عدد . مشرف) 78(البالغ عددهم  ً جدول و. ً

  .يبين ذلك) 2(

  2جدول 

  ً وفقا للجنس والوظيفة الدراسةعينةاد توزيع أفر     

 النسبة التكرار الفئات  المتغير

 48.8  552 ذكر
  الجنس

 51.2  578 انثى

 6.9 78  مشرف

 الوظيفة 25.5 288 معلم

 67.6 764 طالب

 100.0 1130  المجموع

  
  
@ @@ @@ @@ @

@ @@ @@ @@ @
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ò�a‰†Ûa@ña…cò�a‰†Ûa@ña…cò�a‰†Ûa@ña…cò�a‰†Ûa@ña…c@ @@ @@ @@ @

 استخدام معلمي لتحقيق أهداف الدراسة وجمع البيانات أًعدت استبانة للكشف عن درجة

التقويم من أجل التعلم في سلطنة وممارسات   تقويم التعلممدارس التعليم ما بعد الأساسي لممارسات

عُمان، وتم إعداد استبانة الدراسة بعد الرجوع إلى الأدب التربوي ضمن هذا الإطار، بالإضافة إلى 

ودراسة ريان ؛ )Elvira & Saefurrohman, 2016(الدراسات السابقة ذات العلاقة، كدراسة 

 ).2014( ودراسة أبو لبه ؛)2015(

: البعد الأول: فقرة، موزعة إلى بعدين) 35(وتكونت أداة الدراسة بصورتها الأولية من 

جل التعلم، التقويم من أممارسات : فقرة، والبعد الثاني) 17(تقويم التعلم، ويتكون من ممارسات 

  ).1( الملحق  كما هو مبين في،فقرة) 18(ويتكون من 

  صدق الاستبانة

  :للتحقق من مؤشرات صدق أداتي الدراسة، تم إجراء مؤشرات الصدق الآتية

  مؤشرات صدق المحتوى: ًأولا

للتحقق من مؤشرات صدق محتوى الاستبانة عرضت بصورتها الأولية على مجوعة من   

جامعة :  في كل منالمحكمين المتخصصين في القياس والتقويم، والإرشاد النفسي، والمناهج،

، والمختصين بالتقويم والمناهج بوزارة التربية والتعليم بسلطنة ، وجامعة نزوى، وجامعة جدارااليرموك

، وقد طلب إليهم إبداء الرأي حول )2(ًمحكما، ومبين ذلك في الملحق ) 13(مان، والبالغ عددهم عُ

ف عن درجة استخدام معلمي مدارس سلامة الصياغة اللغوية للفقرات، ومدى مناسبة الفقرات للكش

أية ملاحظات وممارسات التقويم من أجل التعلم، أو تقويم التعلم التعليم ما بعد الأساسي لممارسات 



www.manaraa.com

 

 

43 

.  وتعديلات المحكمين بما يحقق أهداف الدراسةتأو تعديلات يرونها مناسبة، وتم الأخذ بملاحظا

فقرات، أما في البعد ) 9( فقرات، وعدلت )4(حذفت ) تقويم التعلمممارسات (ففي البعد الأول 

ًوبناء . فقرات) 8(فقد تمت إضافة فقرة واحدة، وتعديل ) التقويم من أجل التعلمممارسات (الثاني 

) 13 (: بعدينفقرة، مقسمة إلى) 32(على التعديلات التي تم الأخذ بها تكونت أداة الدراسة من 

التقويم من أجل التعلم، كما هو مبين ممارسات ة لبعد فقر) 19(تقويم التعلم، وممارسات فقرة لبعد 

  ).4(و) 3(في الملحقين 

  مؤشرات صدق البناء: ًثانيا

للتحقق من مؤشرات صدق البناء للاستبانة، تم تطبيقها على عينة استطلاعية مكونة من 

ًمشرفا ومعلما وطالبا، من خارج أفراد عينة الدراسة، وتم استخراج قيم معاملات) 63( ً   الارتباطً

بالنسبة لكل   هنا يمثل دلالة للصدقالارتباطن معامل إحيث  بين الفقرات، والبعد ككل، المصحح

 4 و3جدولين  للبعد، كما هو مبين في الكليةوالدرجة فقرة في صورة معامل ارتباط بين كل فقرة 

  .على الترتيب

   3جدول 

  .درجة الكلية للبعدتعلم والتقويم الممارسات قيم معاملات الارتباط بين فقرات بعد 

  م
رقم 
  الفقرة

  معامل الارتباط

  البعدمع 
  م

رقم 
  الفقرة

  معامل الارتباط

  البعدمع 

1  1 0.40 8 21 0.69 

2 3 0.52 9 23 0.58 

3 5 0.60 10 25 0.52 
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  م
رقم 
  الفقرة

  معامل الارتباط

  البعدمع 
  م

رقم 
  الفقرة

  معامل الارتباط

  البعدمع 

4 9 0.51  11 28 0.59 

5 11 0.59 12 31 0.56 

6 13 0.52 13 32 0.32 

7 17 0.37  

  

ممارسات أن قيم معاملات الارتباط بين فقرات ) 3(جدول ت الواردة في يتضح من البيانا

 مقبولة لأغراض  معاملات، وهي قيم)0.69-  0.32(تقويم التعلم والدرجة الكلية للبعد، تتراوح بين 

 يقل معامل ارتباطها بالدرجة الكلية عن ألاالدراسة الحالية، وقد اعتمد الباحث لقبول أي فقرة 

)0.30 ()Nunnally & Bernstein, 1994(، تقويم ممارسات  لذا لم يتم حذف أي فقرة من بعد

فقرة، كما هو ) 13(تقويم التعلم بصورتها النهائية تتكون من ممارسات التعلم، وأصبحت فقرات 

  ).3(مبين في الملحق 

  )4(جدول 

  . الكلية للبعدوالدرجةأجل التعلم التقويم من ممارسات بين فقرات بعد   قيم معاملات الارتباط

 م
رقم 
  الفقرة

  معامل الارتباط

  البعدمع 
 م

رقم 
  الفقرة

  معامل الارتباط

  البعدمع 

1 2 0.54 11 18 0.61 

2 4 0.55 12 19 0.37 

3 6 0.69 13 20 0.62 
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 م
رقم 
  الفقرة

  معامل الارتباط

  البعدمع 
 م

رقم 
  الفقرة

  معامل الارتباط

  البعدمع 

4 7 0.47 14  22 0.60 

5 8 0.53 15 24 0.59 

6 10 0.49 16 26 0.51 

7 12 0.48 17 27 0.52 

8 14 0.54 18 29 0.67 

9 15 0.52 19 30  0.52 

10 16 0.63  

  

ممارسات أن قيم معاملات الارتباط بين فقرات ) 4(يتضح من البيانات الواردة في الجدول 

 معاملات ، وهي قيم)0.69-  0.37( والدرجة الكلية للبعد، تتراوح بين التقويم من أجل التعلم

 يقل معامل ارتباطها بالدرجة ألاقبول أي فقرة مقبولة لأغراض الدراسة الحالية، وقد اعتمد الباحث ل

 لذا لم يتم حذف أي فقرة من بعد ،)Nunnally & Bernstein, 1994() 0.30(الكلية عن 

التقويم من أجل التعلم بصورتها ممارسات التقويم من أجل التعلم، وأصبحت فقرات ممارسات 

  ).4(فقرة، كما هو مبين في الملحق ) 19(النهائية تتكون من 

  ثبات أداة الدراسة

ممارسات للتحقق من مؤشرات ثبات استبانة استخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم و

الاتساق الداخلي باستخدام معادلة كرونباخ ألفا، التحقق منه بطريقة التقويم من أجل التعلم، تم 

ً ومعلما وطالباًمشرفا) 63( تكونت من - غير عينة الدراسة- حيث تم اختيار عينة استطلاعية  إذ . ً
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التقويم من أجل التعلم ممارسات  ُولبعد، )0.85(تقويم التعلم ممارسات  ُلبعدثبات معامل بلغ 

  .)Nunnally & Bernstein, 1994(  هذه القيم مقبولة لأغراض هذه الدراسةوتعد، )0.90(

  يح أداة الدراسةحتص

التقويم من أجل التعلم  ممارسات  التعلم وتكونت استبانة استخدام المعلمين لممارسات تقويم     

) 13(تقويم التعلم ويتكون من ممارسات فقرة موزعة إلى بعدين، الأول ) 32(بصورتها النهائية من 

فقرة، كما هو موضح في الملحق ) 19(التقويم من أجل التعلم ويتكون من ممارسات فقرة، والثاني 

 أمام كل فقرة لبيان تطابق ما )√( المستجيب إشارة ، وللإجابة على فقرات أداة الدراسة يضع)5(

، وفقا لتدرج ليكرت استجاباتمع قناعة المستجيب، على تدرج يتكون من خمس يرد في الفقرة 

ًدرجة كبيرة جدا، درجة كبيرة، درجة متوسطة، درجة قلية، درجة قليلة جدا(الخماسي، وهي بـ  وهي ) ً

وتم تصنيف الأوساط الحسابية لتحديد ممارسات . تيبعلى التر) 1، 2، 3، 4، 5(ًتمثل رقما 

  :ًالتقويم من أجل التعلم وفقا للمعادلة التالية لأداة الدراسةممارسات المعلمين لتقويم التعلم و

  

                                                               =                                  طول الفئة 

  1.33= طول الفئة 

  درجة2.33أقل من : (وتم تصنيف الأوساط الحسابية للاستبانة على النحو التالي

 درجة 3.66أعلى من (، )متوسطة استخدام درجة 3.66- 2.33من (، ) منخفضةاستخدام

  ).مرتفعة استخدام

@ @@ @@ @@ @

  )1 (أقل درجة على الفقرة –) 5 (أعلى درجة على الفقرة

  )3(عدد المستويات 
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@ˆîÐäm@paõaŠug@ˆîÐäm@paõaŠug@ˆîÐäm@paõaŠug@ˆîÐäm@paõaŠug@ò�a‰†Ûa@ò�a‰†Ûa@ò�a‰†Ûa@ò�a‰†Ûa@ @@ @@ @@ @

  :ًنفذت الدراسة وفقا للخطوات والإجراءات الآتية  

إعداد أداة الدراسة بصورتها النهائية لغاية التطبيق بعد التحقق من مؤشرات صدقها وثباتها  •

من خلال عرضها على مجموعة من المحكمين المتخصصين، بالإضافة إلى تطبيقها على 

لاستخراج قيم معاملات الثبات والاتساق عينة استطلاعية من خارج أفراد عينة الدراسة 

 .الداخلي

 وطلاب مدارس التعليم ما المواد العلميةتحديد مجتمع الدراسة والمتمثل بمشرفي ومعلمي  •

 .م2017/2018بعد الأساسي في سلطنة عمان للفصل الدراسي الأول 

إلى الحصول على خطاب تسهيل مهمة موجه من عمادة كلية التربية في جامعة اليرموك  •

 ).6(الملحقية الثقافية العمانية في الأردن، ملحق 

  الحصول على خطاب تسهيل مهمة من الملحق الثقافي العماني إلى وزارة التربية والتعليم  •

 ).7(بسلطنة عمان، ملحق 

الحصول على خطاب تسهيل مهمة باحث من وزارة التربية والتعليم إلى المحافظات  •

 ).8(التعليمية، ملحق 

أداة الدراسة على أفراد عينة الدراسة، مع إيضاح المعلومات المتعلقة بطريقة توزيع  •

 .الاستجابة على الفقرات، مع التأكيد بأن البيانات لا تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي

جمع أداة الدراسة بعد الإجابة على فقراتها، والتأكد من المعلومات، والإجابات على جميع  •

 .د البيانات لأغراض التحليل الإحصائيالفقرات، ثم تم إعدا
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إدخال البيانات لذاكرة الحاسوب، والتأكد من صلاحيتها لأغراض التحليل الإحصائي، ومن  •

للإجابة ) SPSS(ثم استخدام المعالجات الإحصائية المناسبة وفق البرنامج الإحصائي 

 .على أسئلة الدراسة للحصول على النتائج

  .يات المناسبة في ضوء ما توصلت إليه نتائج الدراسةمناقشة النتائج ووضع التوص •

ò�a‰†Ûa@pa�Ìnßò�a‰†Ûa@pa�Ìnßò�a‰†Ûa@pa�Ìnßò�a‰†Ûa@pa�Ìnß@ @@ @@ @@ @

  :شملت الدراسة المتغيرات التالية

  :المتغيرات المستقلة: ًأولا

 ).ذكر، أنثى: (الجنس وله مستويان •

 ،، والمشرفينالمعلمين: (سة ولها ثلاث مستويات على أداة الدراالوظيفةمسمى  •

 ).والطلبة

  :تابعةالمتغيرات ال: ثانيا

 .المواد العلميةممارسات التقويم من أجل التعلم لدى معلمي درجة  •

  المواد العلميةممارسات تقويم التعلم لدى معلمي درجة  •

@ò¦bÈ½a@ò¦bÈ½a@ò¦bÈ½a@ò¦bÈ½aòîöb–y⁄aòîöb–y⁄aòîöb–y⁄aòîöb–y⁄a@ @

للإجابة على السؤال الأول والثاني، تم استخراج الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية  •

ممارسات والتعلم  تقويم ممارساتدرجة استخدام  حولأفراد الدراسة والرتب لاستجابات 

 لبيان الفروقات الإحصائية  للعينات المترابطة"ت"واستخدام اختبار ، التعلم أجل من التقويم

 .الأوساطبين 
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، تم استخراج الأوساط الحسابية والانحرافات  والخامسللإجابة على السؤال الثالث والرابع •

 أجل من التقويمممارسات والتعلم  تقويم ممارساتحول اسة أفراد الدرالمعيارية لاستجابات 

 ولبيان دلالة الفروق الإحصائية بين .، وطبيعة المستجيبالجنسً، تبعا لاختلاف التعلم

ولبيان ، )MANOVA ( المتعددالثنائي الحسابية تم استخدام تحليل التباين الأوساط

 .ارنات البعدية بطريقة شيفيه الحسابية استخدمت المقالأوساطالفروق الزوجية بين 

  

  

  

  

@ @@ @@ @@ @

@ @@ @@ @@ @

@ @@ @@ @@ @

@ @@ @@ @@ @

@ @@ @@ @@ @

@ @@ @@ @@ @

@ @@ @@ @@ @

@ @@ @@ @@ @

@ @@ @@ @@ @
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ÉiaŠÛa@Ý–ÐÛaÉiaŠÛa@Ý–ÐÛaÉiaŠÛa@Ý–ÐÛaÉiaŠÛa@Ý–ÐÛa@ @@ @@ @@ @

wöbnäÛa@āŠÇwöbnäÛa@āŠÇwöbnäÛa@āŠÇwöbnäÛa@āŠÇ@ @@ @@ @@ @

يتضمن هذا الفصل عرضا لنتائج الدراسة التي هدفت إلى الكشف عن استخدام معلمي 

تقويم التعلم في سلطنة ممارسات مدارس التعليم ما بعد الأساسي لممارسات التقويم من أجل التعلم و

  :ًسة وفقا للأسئلة المطروحة، وهي كالتاليعُمان، وتم عرض نتائج الدرا

 بعـد مـا التعلـيم مـدارس فـي العلمية المواد معلمي استخدام درجة ما: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول

ـــتعلم أجـــل مـــن التقـــويم لممارســـات الأساســـي ـــتعلم تقـــويمممارســـات و ال المعلمـــين  نظـــر وجهـــة مـــن ال

   والطلبة؟ والمشرفين

المعيارية لاستجابات  الحسابية والانحرافات الأوساطل تم استخراج للإجابة عن هذا السؤا  

 الأساسي بعد ما التعليم مدارس في العلمية المواد معلمي استخدام درجة حول الدراسةأفراد 

 والمشرفين المعلمين نظر وجهة من التعلم تقويمممارسات و التعلم أجل من التقويم لممارسات

الأوساط الحسابية والانحرافات ملخص يوضح ) 5(وجدول  ل،، ومن وجهة نظرهم ككوالطلبة

حول درجة استخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم والتقويم من الدراسة لاستجابات أفراد المعيارية 

  .أجل التعلم

  )5( جدول

استخدام درجة حول الدراسة لاستجابات أفراد الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية ملخص 
  . والتقويم من أجل التعلمالمعلمين لممارسات تقويم التعلم

  درجة الاستخدام  الانحراف المعياري  الوسط الحسابي  ستجيبالم  البعد
 متوسطة 635. 3.51  العينة ككل

 مرتفعة 640. 3.73  المشرفين

 مرتفعة 519. 3.92  المعلمين
  تقويم التعلم

 متوسطة 596. 3.33  الطلبة
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  درجة الاستخدام  الانحراف المعياري  الوسط الحسابي  ستجيبالم  البعد
 متوسطة 696. 3.45  العينة ككل

 متوسطة 744. 3.55  المشرفين

 مرتفعة 610. 3.88  المعلمين
  م من أجل التعلمالتقوي

 متوسطة 648. 3.27  الطلبة

 بين تتراوح  مارسة تقويم التعلمأن ملخص الأوساط الحسابية لدرجة م) 5( جدول يظهر من

جداول ، و)3.27- 3.55(علم بين درجة ممارسة التقويم من أجل التوملخص ، )3.73-3.33(

 درجة ممارسات تظهر) 10،11،12،13(جداول  درجة ممارسات تقويم التعلم، وتظهر) 6،7،8،9(

  .التقويم من أجل التعلم

  )6(جدول 

حول استخدام المعلمين لممارسات  الدراسةلاستجابات أفراد  الحسابية والانحرافات المعيارية الأوساط
  .ًمرتبة تنازليال تقويم التعلم للعينة كك

  الفقرات  الرقم  الرتبة
 الوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

1  5  
 المادة لمحتوى الشاملة الاختبار أسئلة المعلم يضع

 .الدراسية
 مرتفعة 1.081 3.99

2  9  
 التربية وزارة من المعتمدة التقويم بعملية المعلم يتقيد

 .والتعليم
 مرتفعة 1.081 3.94

2  21  
 السهل من الصعوبة في تتدرج أسئلة المعلم يضع

 .الصعب إلى
 مرتفعة 1.070 3.94

4  31  
 درجة أعلى على للحصول الطلبة المعلم يعزز

 .ممكنة
 مرتفعة 1.245 3.90

5  3  
 تعلمه ما لمعرفة التقويم أدوات المعلم يستخدم

 .الطلبة
 مرتفعة 1.046 3.70

6  13  
 التعليمية يةالعمل أثناء التقويم سجل المعلم يُفعل

  .التعلمية
 متوسطة  1.060 3.64

7  23  
 رصد ويتم مختلفة بأنشطة الطلبة المعلم يكلف

 .لها درجة
 متوسطة 1.194 3.58
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  الفقرات  الرقم  الرتبة
 الوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

8  11  
 تحصيل عن بمعلومات الأمور أولياء المعلم يزود

 .التقويم عملية بعد أبنائهم
 متوسطة 1.227 3.47

9  28  
 لشروعا قبل الاختبار مواصفات جدول المعلم يعد

 .الأسئلة كتابة في
 متوسطة 1.260 3.30

10  25  
 بمستوى الطلبة أداء مستوى المعلم يقارن

 .المجموعة
 متوسطة 1.295 3.14

11  1  
 تعلمهم مستويات حسب الطلبة المعلم يُصنف

 .مجموعات إلى القياس أدوات باستخدام
 متوسطة 1.200 3.11

12  17  
 أثناء لواحدةا الوحدة في اختبارات عدة المعلم ينفذ

 .للمادة النهائية العلامة في وتدخل الدراسة
 متوسطة 1.396 2.96

13  32  
 حصلوا الذين الطلبة بعدد طالب كل المعلم يزود

 .علامته من أعلى/أقل علامة على
 متوسطة 1.386 2.95

 متوسطة 635. 3.51 استخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم ككل

 ةجـاءت الفقـرو، )3.99-2.95( الحسابية قد تراوحت بين لأوساطاأن ) 6(جدول  في يظهر  

في المرتبة  " الدراسية المادة لمحتوى الشاملة الاختبار أسئلة المعلم  يضع": التي تنص على) 5(رقم 

 طالـب كـل المعلـم  يـزود": ونـصها) 32( رقـم ةجـاءت الفقـرو، )3.99(الأولى وبمتوسط حـسابي بلـغ 

بالمرتبة الأخيرة وبمتوسط حـسابي بلـغ  " علامته من أعلى/أقل علامة على احصلو الذين الطلبة بعدد

 بدرجـــة )3.51( تقــويم الــتعلم ككــل ت الحــسابي لاســتخدام المعلمــين لممارســاالوســط وبلــغ .)2.95(

  .متوسطة

   )7(جدول 

ت المــشرفين حــول اســتخدام المعلمــين لممارســا لاســتجابات الحــسابية والانحرافــات المعياريــة الأوســاط
   .ًمرتبة تنازلياتقويم التعلم 

  الفقرات  الرقم  الرتبة
 الوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

1 9  
 التربية وزارة من المعتمدة التقويم بعملية المعلم يتقيد

 .والتعليم
 مرتفعة 814. 4.32
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  الفقرات  الرقم  الرتبة
 الوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

2 31  
 درجة أعلى على للحصول الطلبة المعلم يعزز

 .ممكنة
 مرتفعة 897. 4.03

3 21  
 السهل من الصعوبة في تتدرج أسئلة المعلم عيض

 .الصعب إلى
 مرتفعة 755. 3.97

4 13  
 التعليمية العملية أثناء التقويم سجل المعلم يُفعل

 .التعلمية
 مرتفعة 938. 3.95

5 3  
 تعلمه ما لمعرفة التقويم أدوات المعلم يستخدم

 .الطلبة
 مرتفعة 873. 3.94

6  5  
 المادة لمحتوى الشاملة الاختبار أسئلة المعلم يضع

 .الدراسية
 مرتفعة 972. 3.87

7 23  
 درجة رصد ويتم مختلفة بأنشطة الطلبة المعلم يكلف

 .لها
 مرتفعة 927. 3.85

8 11  
 تحصيل عن بمعلومات الأمور أولياء المعلم يزود

 .التقويم عملية بعد أبنائهم
 مرتفعة 813. 3.83

9 28  
 الشروع قبل الاختبار مواصفات جدول المعلم يعد

 .الأسئلة كتابة في
 متوسطة 1.189 3.59

10 1  
 تعلمهم مستويات حسب الطلبة المعلم يُصنف

 .مجموعات إلى القياس أدوات باستخدام
 متوسطة 977. 3.51

 متوسطة 1.002 3.46 .المجموعة بمستوى الطلبة أداء مستوى المعلم يقارن  25 11

12 17  
 أثناء الواحدة حدةالو في اختبارات عدة المعلم ينفذ

 .للمادة النهائية العلامة في وتدخل الدراسة
 متوسطة 1.323 3.13

13 32  
 حصلوا الذين الطلبة بعدد طالب كل المعلم يزود

 .علامته من أعلى/أقل علامة على
 متوسطة 1.253 3.01

 مرتفعة 640. 3.73 استخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم من وجهة نظر المشرفين

 رقـم ةجـاءت الفقـرو، )4.32-3.01( الحسابية قـد تراوحـت بـين الأوساطأن ) 7(جدول يبين   

فـي المرتبـة " .والتعلـيم التربيـة وزارة مـن المعتمـدة التقـويم بعمليـة المعلـم  يتقيـد" :التـي تـنص علـى) 9(

 طالب لك المعلم  يزود": ونصها) 32( رقم ة جاءت الفقرفيما، )4.32(الأولى وبمتوسط حسابي بلغ 

بالمرتبة الأخيرة وبمتوسط حـسابي بلـغ  " علامته من أعلى/أقل علامة على حصلوا الذين الطلبة بعدد



www.manaraa.com

 

 

54 

 الحسابي لاستخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم من وجهة نظـر المـشرفين الوسط وبلغ .)3.01(

  . بدرجة مرتفعة)3.73(

   )8(جدول 

ستجابات المعلمين حول استخدام المعلمين لممارسات لا الحسابية والانحرافات المعيارية الأوساط
   .ًمرتبة تنازلياتقويم التعلم 

  الفقرات  الرقم  الرتبة
 الوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

 مرتفعة 718. 4.48  .ممكنة درجة أعلى على للحصول الطلبة المعلم يعزز  31 1

2 5  
 مادةال لمحتوى الشاملة الاختبار أسئلة المعلم يضع

 .الدراسية
 مرتفعة 703. 4.41

3 21  
 إلى السهل من الصعوبة في تتدرج أسئلة المعلم يضع

  .الصعب
 مرتفعة 735. 4.40

4 9  
 التربية وزارة من المعتمدة التقويم بعملية المعلم يتقيد

 .والتعليم
 مرتفعة 872. 4.30

 مرتفعة 890. 4.23 .الطلبة تعلمه ما لمعرفة التقويم أدوات المعلم يستخدم  3 5

 مرتفعة 886. 4.16 .التعلمية التعليمية العملية أثناء التقويم سجل المعلم يُفعل  13 6

 مرتفعة 1.002 3.95 .لها درجة رصد ويتم مختلفة بأنشطة الطلبة المعلم يكلف  23 7

8 28  
 في الشروع قبل الاختبار مواصفات جدول المعلم يعد

 مرتفعة 1.180 3.89 .الأسئلة كتابة

9 11  
 أبنائهم تحصيل عن بمعلومات الأمور أولياء المعلم يزود

 مرتفعة 1.051 3.85 .التقويم عملية بعد

10 1  
 باستخدام تعلمهم مستويات حسب الطلبة المعلم يُصنف

 متوسطة 1.109 3.64 .مجموعات إلى القياس أدوات

 متوسطة 1.197 3.34 .المجموعة بمستوى الطلبة أداء مستوى المعلم يقارن  25 11
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  الفقرات  الرقم  الرتبة
 الوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

12 17  
 أثناء الواحدة الوحدة في اختبارات عدة المعلم ينفذ

 متوسطة 1.330 3.22  .للمادة النهائية العلامة في وتدخل الدراسة

13 32  
 على حصلوا الذين الطلبة بعدد طالب كل المعلم يزود

 متوسطة 1.468 3.03 .علامته من أعلى/أقل علامة

 مرتفعة 519. 3.92 يم التعلم من وجهة نظر المعلمين استخدام المعلمين لممارسات تقو

 رقـم ةجـاءت الفقـرو، )4.48-3.03( الحسابية قـد تراوحـت بـين الأوساطأن ) 8(جدول يبين   

فـي المرتبـة الأولـى  " ممكنـة درجة أعلى على للحصول الطلبة المعلم  يعزز": التي تنص على) 31(

 بعـدد طالـب كـل المعلـم  يزود": ونصها) 32( رقم ةرفيما جاءت الفق، )4.48(وبمتوسط حسابي بلغ 

بالمرتبـة الأخيـرة وبمتوسـط حـسابي بلـغ  " علامتـه مـن أعلـى/أقـل علامـة علـى حـصلوا الـذين الطلبـة

المعلمـين الحسابي لاستخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم من وجهـة نظـر  الوسط وبلغ .)3.03(

  . بدرجة مرتفعة)3.92(

   )9(جدول 

لاستجابات الطلاب حول استخدام المعلمين لممارسات  الحسابية والانحرافات المعيارية طالأوسا
  .ًمرتبة تنازلياتقويم التعلم 

  الفقرات  الرقم  الرتبة
 الوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

 مرتفعة 1.166 3.85  .الدراسية المادة لمحتوى الشاملة الاختبار أسئلة المعلم يضع  5 1

 مرتفعة 1.133 3.77 .والتعليم التربية وزارة من المعتمدة التقويم بعملية المعلم تقيدي  9 2

3 21  
 إلى السهل من الصعوبة في تتدرج أسئلة المعلم يضع

 .الصعب
 مرتفعة 1.150 3.76

 متوسطة 1.356 3.67 .ممكنة درجة أعلى على للحصول الطلبة المعلم يعزز  31 4

 متوسطة 1.038 3.47 .الطلبة تعلمه ما لمعرفة لتقويما أدوات المعلم يستخدم  3 5
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  الفقرات  الرقم  الرتبة
 الوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

 متوسطة 1.054 3.41 .التعلمية التعليمية العملية أثناء التقويم سجل المعلم يُفعل  13 6

 متوسطة 1.247 3.41 .لها درجة رصد ويتم مختلفة بأنشطة الطلبة المعلم يكلف  23 6

8 11  
 أبنائهم لتحصي عن بمعلومات الأمور أولياء المعلم يزود

 .التقويم عملية بعد
 متوسطة 1.282 3.29

9 28  
 كتابة في الشروع قبل الاختبار مواصفات جدول المعلم يعد

 .الأسئلة
 متوسطة 1.215 3.05

 متوسطة 1.342 3.02 .المجموعة بمستوى الطلبة أداء مستوى المعلم يقارن  25 10

11 32  
 على حصلوا الذين الطلبة بعدد طالب كل المعلم يزود

 .علامته من أعلى/أقل علامة
 متوسطة 1.367 2.91

12 1  
 باستخدام تعلمهم مستويات حسب الطلبة المعلم يُصنف

 .مجموعات إلى القياس أدوات
 متوسطة 1.181 2.87

13 17  
 الدراسة أثناء الواحدة الوحدة في اختبارات عدة المعلم ينفذ

 .للمادة النهائية العلامة في وتدخل
  متوسطة 1.414 2.84

 متوسطة 596. 3.33 استخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم من وجهة نظر الطلاب

 رقـم ةجـاءت الفقـرو، )3.85-2.84( الحسابية قـد تراوحـت بـين الأوساطأن ) 9(جدول يبين   

فـي المرتبـة  " الدراسـية المـادة لمحتـوى الـشاملة الاختبـار أسـئلة المعلـم  يـضع" :التـي تـنص علـى) 5(

 عـدة المعلـم  ينفـذ": ونـصها) 17( رقـم ةفيمـا جـاءت الفقـر، )3.85(ولـى وبمتوسـط حـسابي بلـغ الأ

بالمرتبـة الأخيـرة  " للمـادة النهائيـة العلامـة فـي وتـدخل الدراسـة أثنـاء الواحـدة الوحـدة فـي اختبـارات

لم من  الحسابي لاستخدام المعلمين لممارسات تقويم التعالوسط وبلغ .)2.84(وبمتوسط حسابي بلغ 

  . بدرجة متوسطة)3.33(وجهة نظر الطلاب 

  

  

  

  



www.manaraa.com

 

 

57 

   )10(جدول 

حول استخدام المعلمين ) ككل( الدراسةأفراد لاستجابات  الحسابية والانحرافات المعيارية الأوساط
  .ًمرتبة تنازليالممارسات التقويم من أجل التعلم 

  

الرت
  بة

  الفقرات  الرقم
 الوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

1 27  
 ورقة على المجيدين للطلبة )ًمديحا (تعزيزا المعلم يكتب

  .الاختبار
 مرتفعة 1.304 3.83

2 20  
 أجل من الطلبة بها يكلف التي المهام المعلم يناقش

  .أفضل بشكل محتواها فهم على مساعدتهم
 مرتفعة 1.079 3.77

3 10  
 بعد الاختبار أسئلة لمناقشة المجال للطلبة المعلم يتيح

 .مباشرة التقويم عملية نتهاءا
 مرتفعة 1.172 3.75

 مرتفعة 1.083 3.71 .التعلم على الطلبة لتحفيز التقويم المعلم يستخدم  2 4

5 4  
 في تساهم التي القرارات اتخاذ في التقويم المعلم يستخدم

 .التعلم عملية خدمة
 متوسطة 1.070 3.60

 متوسطة 1.086 3.56 .ريسهتد أساليب لتطوير التقويم المعلم يستخدم  6 6

7 8  
 الطلبة احتياجات لتحديد التقويم نتائج المعلم يستخدم

 .التعليمية
 متوسطة 1.133 3.50

8 29  
ّيقيم  الانتهاء وبعد التعليمي الموقف أثناء الطلبة المعلم ُ

 .منه
 متوسطة 1.132 3.48

 متوسطة 1.122 3.45 .التقويم بمهام القيام كيفية على الطلبة المعلم يدرب  14 9

9 22  
 اعتمادا تعلمهم في الضعف مواطن عن الطلبة المعلم يزود

 .معالجتها لأجل يستخدمها التي القياس أدوات على
 متوسطة 1.131 3.45

 متوسطة 1.129 3.43 ً.مباشرة التقويم عملية بعد راجعة تغذية المعلم يقدم  16 11

12 24  
 اعتمادا تعلمهم في القوة مواطن عن الطلبة المعلم يزود

 .تدعيمها لأجل يستخدمها التي القياس أدوات على
 متوسطة 1.144 3.41

 متوسطة 1.248 3.40 .الحصة بداية في تقويمهم أهداف للطلبة المعلم يوضح  18 13

14 12  
 علامة في تدخل لا تجريبية اختبارات للطلبة المعلم يقدم

  ).للمادة النهائي التقويم( النهائية المادة
 متوسطة 1.348 3.28

15 19  
 بداية في تشخيصي اختبار استخدام على المعلم يحرص

 .للطلبة المعرفي المستوى لمعرفة الدراسي العام
 متوسطة 1.418 3.25

 متوسطة 1.332 3.25 .الاختبار في أدائهم ليناقشوا للطلبة وقتا المعلم يخصص  30 15
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الرت
  بة

  الفقرات  الرقم
 الوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

 متوسطة 1.293 3.23 .ذاتيا واجباتهم تصحيح فرصة للطلبة المعلم يتيح  26 17

18 15  
 مجموعات في الطلاب لتصنيف التقويم المعلم يستخدم

 .متجانسة
 متوسطة 1.225 3.15

 متوسطة 1.300 2.97 .الاختبار ورقة على للطلبة الراجعة التغذية المعلم يكتب  7 19

 متوسطة 696. 3.45 استخدام المعلمين لممارسات التقويم من أجل التعلم ككل

 رقم ةجاءت الفقرو، )3.83-2.97( الحسابية قد تراوحت بين الأوساطأن ) 10(جدول يبين 
فـي  " الاختبـار ورقـة علـى المجيـدين للطلبـة ً(مـديحا( تعزيـزا المعلـم  يكتـب" :التـي تـنص علـى) 27(

 المعلـم  يكتـب": ونـصها) 7( رقـم ةفيمـا جـاءت الفقـر، )3.83(المرتبة الأولى وبمتوسـط حـسابي بلـغ 

 وبلـغ .)2.97(بالمرتبـة الأخيـرة وبمتوسـط حـسابي بلـغ  " الاختبـار ورقـة علـى للطلبـة الراجعـة تغذيـةال
ـــتعلم ككـــل   بدرجـــة )3.45(المتوســـط الحـــسابي لاســـتخدام المعلمـــين لممارســـات التقـــويم مـــن أجـــل ال

  .متوسطة

   )11(جدول 

دام المعلمــين لممارســات لاســتجابات المــشرفين حــول اســتخ الحــسابية والانحرافــات المعياريــة الأوســاط
  .ًمرتبة تنازلياالتقويم من أجل التعلم 

الرت
  بة

  الفقرات  الرقم
 الوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

1 27  
 ورقة على المجيدين للطلبة )ًمديحا( تعزيزا المعلم يكتب

 .الاختبار
 مرتفعة 967. 4.00

2 10  
 بعد تبارالاخ أسئلة لمناقشة المجال للطلبة المعلم يتيح

 .مباشرة التقويم عملية انتهاء
 مرتفعة 911. 3.97

 مرتفعة 843. 3.87 .التعلم على الطلبة لتحفيز التقويم المعلم يستخدم  2 3

4 4  
 في تساهم التي القرارات اتخاذ في التقويم المعلم يستخدم

 .التعلم عملية خدمة
 مرتفعة 959. 3.74

 مرتفعة 932. 3.74 ً.مباشرة التقويم ليةعم بعد راجعة تغذية المعلم يقدم  16 4

ّيقيم  29 6  مرتفعة 870. 3.71 .منه الانتهاء وبعد التعليمي الموقف أثناء الطلبة المعلم ُ

7 20  
 أجل من الطلبة بها يكلف التي المهام المعلم يناقش

 .أفضل بشكل محتواها فهم على مساعدتهم
 متوسطة 939. 3.64

8 8  
 الطلبة احتياجات لتحديد لتقويما نتائج المعلم يستخدم

 .التعليمية
 متوسطة 1.036 3.60
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الرت
  بة

  الفقرات  الرقم
 الوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

8 22  
 اعتمادا تعلمهم في الضعف مواطن عن الطلبة المعلم يزود

 .معالجتها لأجل يستخدمها التي القياس أدوات على
 متوسطة 917. 3.60

 متوسطة 1.086 3.59 .تدريسه أساليب لتطوير التقويم المعلم يستخدم  6 10

11 24  
 اعتمادا تعلمهم في القوة مواطن عن الطلبة المعلم زودي

 .تدعيمها لأجل يستخدمها التي القياس أدوات على
 متوسطة 936. 3.53

 متوسطة 936. 3.47 .الاختبار في أدائهم ليناقشوا للطلبة وقتا المعلم يخصص  30 12

13 12  
 علامة في تدخل لا تجريبية اختبارات للطلبة المعلم يقدم

  .) للماد النهائي التقويم( النهائية المادة
 متوسطة 1.037 3.41

14  15  
 مجموعات في الطلاب لتصنيف التقويم المعلم يستخدم

 .متجانسة
 متوسطة 1.079 3.35

15  19  
 بداية في تشخيصي اختبار استخدام على المعلم يحرص

 .للطلبة المعرفي المستوى لمعرفة الدراسي العام
 متوسطة 1.326 3.33

 متوسطة 1.026 3.32 .التقويم بمهام القيام كيفية على الطلبة المعلم يدرب  14  16

 متوسطة 995. 3.29 .الاختبار ورقة على للطلبة الراجعة التغذية المعلم يكتب  7  17

 متوسطة 1.159 3.18 .الحصة بداية في تقويمهم أهداف للطلبة المعلم يوضح  18  18

 متوسطة 1.218 3.15 .ذاتيا واجباتهم حيحتص فرصة للطلبة المعلم يتيح  26  19

استخدام المعلمين لممارسات التقويم من أجل التعلم من وجهة نظر 
 المشرفين

 متوسطة 744. 3.55

 رقم ةجاءت الفقرو، )4.00- 3.15( الحسابية قد تراوحت بين الأوساطن أ) 11(جدول يبين 

في  " الاختبار ورقة على المجيدين طلبةلل )ًمديحا( تعزيزا المعلم  يكتب" :التي تنص على) 27(

 المعلم  يتيح": ونصها) 26( رقم ةفيما جاءت الفقر، )4.00(المرتبة الأولى وبمتوسط حسابي بلغ 

 الوسط وبلغ .)3.15(بالمرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي بلغ " ذاتيا واجباتهم تصحيح فرصة للطلبة

 )3.55 (من أجل التعلم من وجهة نظر المشرفينلاستخدام المعلمين لممارسات التقويم الحسابي 

  .بدرجة متوسطة
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   )12(جدول 

لاستجابات المعلمين حول استخدام المعلمين لممارسات  الحسابية والانحرافات المعيارية الأوساط

   .ًمرتبة تنازلياالتقويم من أجل التعلم 

  الفقرات  الرقم  الرتبة
 الوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

 ورقة على المجيدين للطلبة )ًمديحا( تعزيزا المعلم يكتب  27 1

 .الاختبار
 مرتفعة 1.066 4.27

 مرتفعة 818. 4.24 .التعلم على الطلبة لتحفيز التقويم المعلم يستخدم 2 2

 انتهاء بعد الاختبار أسئلة لمناقشة المجال للطلبة المعلم يتيح  10 3

 .مباشرة التقويم عملية
 رتفعةم 922. 4.18

 مساعدتهم أجل من الطلبة بها يكلف التي المهام المعلم يناقش  20 4

 .أفضل بشكل محتواها فهم على
 مرتفعة 894. 4.13

 اعتمادا تعلمهم في الضعف مواطن عن الطلبة المعلم يزود  22 5

 .معالجتها لأجل يستخدمها التي القياس أدوات على
 مرتفعة 835. 4.08

ّيقيم  29 6  مرتفعة 975. 4.04 .منه الانتهاء وبعد التعليمي الموقف أثناء طلبةال المعلم ُ

 مرتفعة 840. 4.03 ً.مباشرة التقويم عملية بعد راجعة تغذية المعلم يقدم  16 7

 على اعتمادا تعلمهم في القوة مواطن عن الطلبة المعلم يزود  24 8

 .تدعيمها لأجل يستخدمها التي القياس أدوات
 مرتفعة 973. 3.99

 مرتفعة 948. 3.98 .التعليمية الطلبة احتياجات لتحديد التقويم نتائج المعلم يستخدم  8 9

 مرتفعة 936. 3.97 .تدريسه أساليب لتطوير التقويم المعلم يستخدم  6 10

 خدمة في تساهم التي القرارات اتخاذ في التقويم المعلم يستخدم  4 11

 .التعلم عملية
 مرتفعة 947. 3.92

 مرتفعة 1.095 3.82 .الاختبار في أدائهم ليناقشوا للطلبة وقتا المعلم خصصي  30 12

 المادة علامة في تدخل لا تجريبية اختبارات للطلبة المعلم يقدم  12 13

  ).للمادة النهائي التقويم( النهائية
 مرتفعة 1.199 3.77

 مرتفعة 1.081 3.75 .الحصة بداية في تقويمهم أهداف للطلبة المعلم يوضح  18  14

 مرتفعة 1.056 3.70 .التقويم بمهام القيام كيفية على الطلبة المعلم يدرب  14  15

 مجموعات في الطلاب لتصنيف التقويم المعلم يستخدم  15  16

 .متجانسة
 متوسطة 1.010 3.61

 العام بداية في تشخيصي اختبار استخدام على المعلم يحرص  19  17

 .للطلبة المعرفي المستوى لمعرفة الدراسي
 متوسطة 1.337 3.57

 متوسطة 1.303 3.35 .الاختبار ورقة على للطلبة الراجعة التغذية المعلم يكتب  7  18

 متوسطة 1.239 3.30 .ذاتيا واجباتهم تصحيح فرصة للطلبة المعلم يتيح  26  19

 مرتفعة 610. 3.88  استخدام المعلمين لممارسات التقويم من أجل التعلم من وجهة نظر المعلمين 
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 رقم ةجاءت الفقرو، )4.27- 3.30( الحسابية قد تراوحت بين الأوساطن أ) 12(جدول يبين   

في " الاختبار ورقة على المجيدين للطلبة )ًمديحا( تعزيزا المعلم يكتب": التي تنص على) 27(

 لمعلما  يتيح": ونصها) 26( رقم ةفيما جاءت الفقر، )4.27(المرتبة الأولى وبمتوسط حسابي بلغ 

 الوسط وبلغ .)3.30(بالمرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي بلغ " .ذاتيا واجباتهم تصحيح فرصة للطلبة

 )3.88(المعلمين لاستخدام المعلمين لممارسات التقويم من أجل التعلم من وجهة نظر الحسابي 

  .بدرجة مرتفعة

   )13(جدول 
طلاب حول استخدام المعلمين لممارسات لاستجابات ال الحسابية والانحرافات المعيارية الأوساط

   .ًمرتبة تنازلياالتقويم من أجل التعلم 

  الفقرات  الرقم  الرتبة
 الوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

1 20  
 أجل من الطلبة بها يكلف التي المهام المعلم يناقش

  .أفضل بشكل محتواها فهم على مساعدتهم
 متوسطة 1.126 3.65

1 27  
 على المجيدين للطلبة )ًمديحا( تعزيزا علمالم يكتب

 .الاختبار ورقة
 متوسطة 1.373 3.65

3 10  
 بعد الاختبار أسئلة لمناقشة المجال للطلبة المعلم يتيح

 .مباشرة التقويم عملية انتهاء
 متوسطة 1.232 3.56

 متوسطة 1.123 3.50 .التعلم على الطلبة لتحفيز التقويم المعلم يستخدم  2 4

5 4  
 تساهم التي القرارات اتخاذ في التقويم المعلم ستخدمي

 .التعلم عملية خدمة في
 متوسطة 1.098 3.47

 متوسطة 1.101 3.41 .تدريسه أساليب لتطوير التقويم المعلم يستخدم  6 6

 متوسطة 1.142 3.37 .التقويم بمهام القيام كيفية على الطلبة المعلم يدرب  14 7

8 8  
 الطلبة احتياجات لتحديد التقويم نتائج المعلم يستخدم

 .التعليمية
 متوسطة 1.152 3.31

 متوسطة 1.291 3.29 .الحصة بداية في تقويمهم أهداف للطلبة المعلم يوضح 18 9

10 29  
ّيقيم  الانتهاء وبعد التعليمي الموقف أثناء الطلبة المعلم ُ

 .منه
 متوسطة 1.133 3.24

 متوسطة 1.320 3.22 .ذاتيا واجباتهم حتصحي فرصة للطلبة المعلم يتيح  26 11
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  الفقرات  الرقم  الرتبة
 الوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الدرجة

12  22  
 تعلمهم في الضعف مواطن عن الطلبة المعلم يزود

 لأجل يستخدمها التي القياس أدوات على اعتمادا

 .معالجتها

 متوسطة 1.155 3.20

 متوسطة 1.147 3.17 ً.مباشرة التقويم عملية بعد راجعة تغذية المعلم يقدم  16  13

13  24  
 اعتمادا تعلمهم في القوة مواطن عن طلبةال المعلم يزود

 .تدعيمها لأجل يستخدمها التي القياس أدوات على
 متوسطة 1.145 3.17

15  19  
 في تشخيصي اختبار استخدام على المعلم يحرص

 .للطلبة المعرفي المستوى لمعرفة الدراسي العام بداية
 متوسطة 1.439 3.12

16  12  
 في تدخل لا يبيةتجر اختبارات للطلبة المعلم يقدم

 .)للمادة النهائي التقويم( النهائية المادة علامة
 متوسطة 1.381 3.09

17  30  
 في أدائهم ليناقشوا للطلبة وقتا المعلم يخصص

 .الاختبار
 متوسطة 1.378 3.02

18  15  
 مجموعات في الطلاب لتصنيف التقويم المعلم يستخدم

 .متجانسة
 متوسطة 1.266 2.96

19  7  
 ورقة على للطلبة الراجعة التغذية لمالمع يكتب

 .الاختبار
 متوسطة 1.291 2.80

استخدام المعلمين لممارسات التقويم من أجل التعلم من وجهة نظر 
 الطلاب

 متوسطة 648. 3.27

 تـانجـاءت الفقر و،)3.65-2.80( الحسابية قـد تراوحـت بـين الأوساطأن ) 13(جدول يبين 

 فهـم علـى مـساعدتهم أجـل مـن الطلبـة بهـا يكلـف التـي المهـام مالمعلـ  ينـاقش: "ونـصهما) 27 و20(

فـي " الاختبـار ورقـة علـى المجيـدين للطلبـة )ًمـديحا( تعزيـزا المعلـم  يكتـب"، و ".أفـضل بـشكل محتواهـا

 المعلـم  يكتـب": ونـصها) 7( رقـم ةفيمـا جـاءت الفقـر، )3.65(المرتبة الأولى وبمتوسـط حـسابي بلـغ 

 وبلـغ .)2.80(بالمرتبـة الأخيـرة وبمتوسـط حـسابي بلـغ " الاختبـار ورقـة لـىع للطلبـة الراجعـة التغذيـة

ي لاســتخدام المعلمــين لممارســات التقــويم مــن أجــل الــتعلم مــن وجهــة نظــر الطــلاب  الحــسابالوســط

  . بدرجة متوسطة)3.27(
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 مدارس في العلمية المواد معلمي استخدام درجة تختلف هل :الثاني السؤالالنتائج المتعلقة ب

 تقويم لممارسات استخدامهم درجة عن التعلم أجل من التقويم لممارسات الأساسي بعد ما تعليمال

  والطلبة؟ والمشرفينالمعلمين  نظر وجهة من التعلم

 درجة ل الحسابية والانحرافات المعياريةالأوساطاستخراج  تم للإجابة عن هذا السؤال  

 التعلم أجل من التقويم لممارسات الأساسي بعد ما التعليم مدارس في العلمية المواد معلمي استخدام

جميع أفراد عينة الدراسة وكل من  نظر وجهة من التعلم تقويم لممارسات استخدامهم درجةو

 الحسابية تم استخدام اختبار الأوساطولبيان الفروق الإحصائية بين ، والطلبة والمشرفينالمعلمين 

  .وضح ذلكت ول أدناهاوالجد،  للعينات المترابطة"ت"

  )14(جدول 

أفراد الدراسة لاستجابات للعينات المترابطة  "ت" الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار الأوساط 
 من التقويم لممارسات الأساسي بعد ما التعليم مدارس في العلمية المواد معلمي استخدام درجة بين
جميع أفراد عينة الدراسة وكل  نظر وجهة من التعلم تقويم لممارسات استخدامهم درجةو التعلم أجل
  .والطلبة والمشرفينالمعلمين من 

 المصدر
 الوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  قيمة
  "ت"

درجات 
  الحرية

الدلالة 
  الإحصائية

 000. 1129 5.325  635.  3.51 تقويم التعلم

جل أتقويم من ال الكل
 التعلم

3.45 .696     

  000. 77 5.595 640. 3.73 تقويم التعلم
جل أتقويم من ال  مشرف

 التعلم
3.55 .744    

 056. 287 1.918 519. 3.92 تقويم التعلم  معلم
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جل أتقويم من ال
 التعلم

3.88 .610    

 000. 763 3.935  596. 3.33 تقويم التعلم

جل أتقويم من ال  طالب
 التعلم

3.27 .648    

درجة ممارسة  بين )α = 0.05( إحصائية وجود فروق ذات دلالة )14(جدول يتبين من   

 عند جميع أفراد عينة الدراسة عند كل من جل التعلمأتقويم من الدرجة ممارسة  وتقويم التعلم

ذات دلالة لا توجد فروق ، في حين تقويم التعلمممارسات المشرفين والطلبة وجاءت الفروق لصالح 

  .المعلمين  عندجل التعلمأتقويم من المارسات م وتقويم التعلمممارسات  بين )α = 0.05(إحصائية 

 درجة في إحصائية دلالة ذات فروق هناك هل : والرابع والخامسالثالث السؤالالنتائج المتعلقة ب

 نظر وجهة من التعلم وتقويم التعلم أجل من التقويم لممارسات العلمية المواد معلمي استخدام

والتفاعل ) ، معلم، طالبمشرف(لوظيفة وا الجنس لاختلاف تعزى والطلبة والمشرفينالمعلمين 

  ؟بينهما

درجة ل  الحسابية والانحرافات المعياريةالأوساطللإجابة عن هذا السؤال تم استخراج 

 الوظيفة حسب متغير استخدام معلمي المواد العلمية لممارسات التقويم من أجل التعلم وتقويم التعلم

  .وضح ذلكي، والجدول أدناه والجنس

   )15(ول جد

تقويم درجة استخدام معلمي المواد العلمية لممارسات  ل الحسابية والانحرافات المعياريةالأوساط

  .والجنس الوظيفةحسب متغير التقويم من أجل التعلم ممارسات والتعلم 
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   الحسابيالوسط  العدد الوظيفة الجنس المصدر
الانحراف 

  المعياري

 702. 3.64 47 مشرف

 531. 3.83 138 معلم

 597. 3.20 367 طالب
 ذكر

 653. 3.39 552 المجموع

 518. 3.86 31 مشرف

 497. 3.99 150 معلم

 569. 3.46 397 طالب
 نثىأ

 598. 3.62 578 المجموع

 640. 3.73 78 مشرف

 519. 3.92 288 معلم

 596. 3.33 764 طالب

 التعلم تقويم

 المجموع

 635. 3.51 1130 المجموع

 856. 3.48 47 مشرف

 648. 3.71 138 معلم

 656. 3.09 367 طالب
 ذكر

 723. 3.28 552 المجموع

 525. 3.67 31 مشرف

 527. 4.03 150 معلم

 595. 3.44 397 طالب
 نثىأ

 630. 3.60 578 المجموع

 744. 3.55 78 مشرف

 610. 3.88 288 معلم

 648. 3.27 764 طالب

 جلأ من تقويمال

 التعلم

 المجموع

 696. 3.45 1130 المجموع
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درجة ل الحسابية والانحرافات المعيارية الأوساط في ة ظاهريفروق) 15(جدول يبين   

بسبب التقويم من أجل التعلم ممارسات وتقويم التعلم استخدام معلمي المواد العلمية لممارسات 

 . والجنسالوظيفة ياختلاف فئات متغير

 الثنائي الحسابية تم استخدام تحليل التباين الأوساطولبيان دلالة الفروق الإحصائية بين    

 ).16(جدول  يبين كما )MAOVA( المتعدد

  )16(جدول 

ممارسات على والجنس والتفاعل بينهما  الوظيفة لأثر )MAOVA(المتعددالثنائي  تحليل التباين 

  .لتعلمجل اأتقويم من الممارسات  وتقويم التعلم

 المجالات  مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
الدلالة 
  الإحصائية

 000. 17.315 5.614 1 5.614 تقويم التعلم  الجنس

  0.023=هوتلنج
 0.000=ح

جل أتقويم من ال
 التعلم

10.153 1 10.153 26.007 .000 

 000. 117.748 38.181 2 76.362 تقويم التعلم  الوظيفة

  0.816=ويلكس
 0.000=ح

جل أتقويم من ال
 التعلم

77.750 2 38.875 99.583 .000 

 الوظيفة
  الجنس×

 487. 721. 234. 2 468. تقويم التعلم

  0.995=ويلكس
 0.260=ح

جل أتقويم من ال
 التعلم

.402 2 .201 .515 .598 

   324. 1124 364.467 تقويم التعلم

جل أتقويم من ال الخطأ
 تعلمال

438.788 1124 .390   
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 المجالات  مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
الدلالة 
  الإحصائية

    1129 455.275 تقويم التعلم

جل أتقويم من ال الكلي
 التعلم

547.025 1129    

 الجنس تعزى لأثر )α = 0.05(جود فروق ذات دلالة إحصائية و) 16( من جدول يظهر

 لذكورأن الوسط الحسابي لممارسات تقويم التعلم ل) 15(ويشير جدول ، تقويم التعلمفي ممارسات 

 ويظهر جدول. مما يدل على أن الفرق جاء لصالح الإناث 3.62=بينما كان للإناث ، 3.39=

جل أتقويم من ال في الجنس تعزى لأثر )α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية  )16(

، 3.28 =أن الوسط الحسابي لممارسات التقويم من أجل التعلم للذكور) 15(ويشير جدول ، التعلم

  . مما يدل على أن الفرق جاء لصالح الإناث3.60 =كان للإناثبينما 

تقويم ممارسات في  الوظيفةتعزى لأثر ) α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

 ولبيان الفروق الزوجية الدالة إحصائيا بين الأوساط جل التعلمأتقويم من ، وممارسات الالتعلم

فيه كما ي استخدام المقارنات البعدية بطريقة ش تم،موعات تم التحقق من تجانس تباين المجالحسابية

  ).17(جدول هو مبين في 

  ) 17(جدول 

تقويم من ال ممارسات وتقويم التعلمعلى ممارسات  الوظيفةلأثر  هشيفيالمقارنات البعدية بطريقة 
 .جل التعلمأ

 طبيعة المستجيب المصدر
الوسط 
 الحسابي

  طالب معلم مشرف

 تقويم التعلم    3.73 مشرف

   19. 3.92 معلم
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 طبيعة المستجيب المصدر
الوسط 
 الحسابي

  طالب معلم مشرف

  *58. *40. 3.33  طالب

    3.55 مشرف

   *32. 3.88 معلم
جل أتقويم من ال

 التعلم
  *60. *28. 3.27  طالب

  ).α = 0.05(دالة عند مستوى الدلالة *  

 من جھة، وكل طالب  بين)α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية ) 17(جدول يتبين من 

  .تقويم التعلم في ممارسات معلم ومشرف وجاءت الفروق لصالح كل من ،لممع ومشرفمن 

 مشرف من جھة، وكل من طالب  بين)α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

، كما التعلممن أجل تقويم  في ممارسات المعلم ومشرف وجاءت الفروق لصالح كل من ،معلمو

  . مشرف ومعلم وجاءت لصالح معلم بين)α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية وتبين 

تعزى لأثر ) α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عدم ) 16(كما يتبين من جدول 

  .جل التعلمأتقويم من الممارسات ، وتقويم التعلم ممارسات فيوالجنس  الوظيفةالتفاعل بين 
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�ßb¨a@Ý–ÐÛa�ßb¨a@Ý–ÐÛa�ßb¨a@Ý–ÐÛa�ßb¨a@Ý–ÐÛa@ @@ @@ @@ @

pbî•ìnÛaë@wöbnäÛa@ò’Óbäßpbî•ìnÛaë@wöbnäÛa@ò’Óbäßpbî•ìnÛaë@wöbnäÛa@ò’Óbäßpbî•ìnÛaë@wöbnäÛa@ò’Óbäß@ @@ @@ @@ @

ا الفصل مناقشة النتائج التي تم التوصل إليها، وذلك في ضوء ما تم طرحه من         يتضمن هذ

أسئلة هدفت الكشف عن درجة استخدام معلمي مدارس التعليم ما بعد الأساسي لممارسات التقويم 

 ضوء النتائج التي التوصيات المقترحة علىُمن أجل التعلم وتقويم التعلم في سلطنة عمان، ثم 

  .سةخرجت بها الدرا

ما درجة استخدام معلمي المواد العلمية في مدارس : مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: ًأولا

المعلمين التعليم ما بعد الأساسي لممارسات التقويم من أجل التعلم وتقويم التعلم من وجهة نظر 

        والمشرفين والطلبة؟

ئج حول هذا السؤال أن درجة  أظهرت النتا"تقويم التعلمممارسات "ففيما يتعلق بمجال 

درجة كانت  في حين .متوسطةلأفراد الدراسة ككل كانت استخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم 

  .وجهة نظر المشرفين، مرتفعةاستخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم من 

قدرة في ثر وأكفي الميدان، إلى أن المشرفين أكثر اتصال بالمعلمين وتعزى هذه النتيجة 

  .تحديد الممارسات التقويمية التي يتبعها المعلمين في تقويم الطلاب

، ودراسة )2016(وتتفق نتيجة الدراسة فيما يخص وجهة نظر المشرفين مع دراسة البدور 

الممارسات ، التي أشارت نتائجها إلى أن أكثر )2004(، ودراسة الصعيدي )2014(أبو لبة 

  .علمون داخل الغرفة الصفية هي المتعلقة بممارسات بتقويم التعلمالتقويمية التي يمارسها الم



www.manaraa.com

 

 

70 

وكانت النتائج فيما يخص درجة استخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم من وجهة نظر 

  . المعلمين أنفسهم مرتفعة

ويمكن تفسير ذلك بأن غالبية المعلمين يركزون على ممارسات تقويم التعلم؛ كونها من 

ديمة الحديثة، لذا نرى معظم المعلمين يمارسونها بشكل كبير؛ وقد يكون ذلك عائد الممارسات الق

إذ الاختبارات من الأدوات الرئيسية في . لاستقرارها في أذهان المعلمين منذ بدء العملية التعليمية

، ممارسات تقويم التعلم، وتشكل النمط الرئيسي في تقييم الطلاب من قبل المعلمين حتى فترة قريبة

وعن كثرة استخدام ممارسات التقويم التعلم من قبل ). 2007(وهذا ما تؤكده دراسة العلاونة 

  ).2010العبسي، (ٕالمعلمين فربما لسهولة تطبيقها وادارتها 

ًويمكن عزو هذه النتيجة إلى طبيعة إعداد المعلمين سابقا على أساليب ممارسات تقويم 

، وهو ما أنتج قناعة كافية بأن الأساليب الحديثة هج التعليميةأكثر شمولا في المناالتعلم التي كانت 

للتقويم تشكل عبئا كبيرا على المعلم؛ لكثرة الأعباء الملقاة على عاتق المعلم، والكثافة العددية 

  .للطلاب في الشعبة الواحدة

في ممارسة تقويم التعلم مع المعلمين وتتفق نتيجة هذه الدراسة فيما يخص وجهة نظر 

الذين يستخدمون الأسلوب التقليدي في التي أظهرت نتائجها أن المعلمين ) 2018(اسة آلت در

التي تشير ) Letina, 2014(ومع دراسة لتينا .  بشكل كبيرالتدريس الصفي يمارسون تقويم التعلم

 على ممارسات المعلمين للتقويم بالرغم من النظرة ةإلى أن ممارسات تقويم التعلم هي المهيمن

  . نحو أدوات التقويم من أجل التعلمةيجابيالإ

ًويمكن تفسير ارتفاع ممارسات تقويم التعلم إلى الأسباب التي ذكرت سابقا، أو عزو ذلك 

ً إلى تطبيق وزارة التربية والتعليم حديثا التكامل بين تطبيق - مع الأخذ بالأسباب السابقة - 
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تعلم بشكل متوازن، وهذا ما توصلت إليه دراسة ممارسات تقويم التعلم وممارسات التقويم من أجل ال

، التي أشارت نتائجها إلى أن المعلمين يمارسون تقويم التعلم بجانب )Ohlsen, 2007(أولسن 

  .ممارساتهم للتقويم من أجل التعلم

 صر، ون)Yildirim, 2004(يلدرم  و،)2003( الدوسريوتتفق هذه النتيجة مع دراسة 

، وكاليسكان )Ohlsen, 2007(، وأولسن )2006(، والخزام )Cheng, 2006( ، وتشنغ)2006(

 ،)2014 ( وأبو لبة،)2012 (، والبشير وبرهم)Caliskan & Kasikci, 2010(وكاسيكشي 

 وآلت ،)2016(  والبدور،)2015( وعبدالفتاح سيالرو و، والبرصان،)Letina, 2014(لتينا و

)Alt, 2018(، ممارسات المستخدمة من قبل المعلمين في تقييم  أشارت نتائجها إلى أن أكثر الإذ

  .الطلاب الممارسات المرتبطة بتقويم التعلم

ن المعلمين يمارسون أ والتي بينت ،)2010(رمضان  هذه النتيجة مع دراسةكما تتفق 

 هذه تتفق وا.تقويم التعلم بصورة كبيرة، وأن استراتيجيات التقويم من أجل التعلم تمارس بصورة أقل

، التي بينت أن معلمي العينة السعودية يميلون أكثر )2012(البرصان وتيغزة  جة مع دراسةالنتي

  .تقويم التعلم في تقويم الطلاب أساليبإلى ممارسة 

التي أظهرت ) Wikstrom, 2007 (ويكستروموتختلف نتيجة هذه الدراسة مع دراسة 

من المعلمين %) 76(في حين علم، من المعلمين يمارسون التقويم من أجل الت%) 89(نتائجها أن 

  .يمارسون تقويم التعلم في تقويم الطلاب

 في نتائج العينة الكورية ،)2012(البرصان وتيغزة واختلفت نتائج هذا السؤال مع دراسة 

  .التي أظهرت اعتماد ممارسات التقويم من أجل التعلم في تقويم تعلم الطلاب
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 وجهة نظر لمعلمين لممارسات تقويم التعلم منوكانت النتائج فيما يخص درجة استخدام ا

تقويم التعلم الخاصة بالطلاب ممارسات  الحسابية لفقرات الأوساطفبالنظر إلى . متوسطةالطلاب 

يلاحظ تدني مستواها بالمقارنة مع فقرات المشرفين والمعلمين، ويمكن تفسير هذه النتيجة إلى تدني 

ودوره في تطوير العملية التعليمية التعلمية وتحسينها، وهو الوعي بأهمية التقويم من قبل الطلاب، 

ما تفسره هذه الدراسة بقلة اهتمام المعلمين في توضيح أهداف تقويمهم في بداية كل حصة، 

 المعلم يدرب: "وتدريبهم على كيفية القيام بمهام التقويم؛ إذ جاءت الفقرتان اللتان تنصان على

"  أهداف تقويمهم في بداية الحصةيوضح المعلم للطلبة"، و "التقويم بمهام القيام كيفية على الطلبة

  . التقويم من أجل التعلم ممارساتمن حيث ممارسة المعلمين لهما بدرجة متوسطة في بعد

، لكون بعض لعدم فهم الطلاب لبعض فقرات الاستبانةكما يمكن عزو هذه النتيجة 

  .الفقرات يتم ممارستها من قبل المعلمين فقط

كشفت نتائج هذا السؤال أن درجة استخدام  "التقويم من أجل التعلم"وفيما يتعلق بمجال 

 ويمكن تفسير هذه النتيجة بقلة تطرق .قويم من أجل التعلم كانت متوسطةتالمعلمين لممارسات ال

المناهج الجامعية القديمة للقضايا والموضوعات الحديثة في التقويم، أو عدم كفاية المشاغل 

  .ريبة أثناء الخدمة التي تؤهل المعلمين القدامى لمواكبة التغيرات في عملية التقويمالتد

ويمكن عزو هذه النتيجة إلى التعديل والتطوير في نظام التقويم، وبشكل مستمر، ما نتج عنه 

ويمكن عزوه أيضا إلى انعدام .  التقويم من أجل التعلمممارساتإرباك لدى المعلمين في تطبيق 

ز المتخصصة بالقياس والتقويم، وربما لعدم توفر أخصائي قياس وتقويم في المحافظات المراك

وساهم في ذلك . التعليمية؛ للقيام بمهام تدريب وتأهيل المعلمين على نظام التقويم من أجل التعلم
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 أيضا أن وكلت هذه المهمة للمشرفين التربويين غير المتخصصين في القياس والتقويم، وهو ما أفقد

  .جزءا كبيرا من أثر التدريب

ممارسات التقويم من أجل التعلم لأفراد الدراسة ككل  يخص فيماواتفقت نتيجة الدراسة الحالية 

وبرهم  البشير دراسةو، )2012(طوالبة واللبدي والعمري  ، ودراسة)2007(دراسة علاونة مع نتيجة 

  . من أجل التعلم كانت متوسطةالتي أشارت أن ممارسة المعلمين لأساليب التقويم، )2012(

 سي، والبرصان، الرو)2004( الصعيدي :وتختلف هذه النتيجة مع دراسات كل من

تقويم من لل التي بينت ضعف وتدني ممارسات المعلمين ،)2016( ، والبدور)2015( وعبدالفتاح

  . في تقويم الطلابأجل التعلم

 الوسطفقد بلغ " جهة نظر المشرفينتقويم من أجل التعلم من وال"أما فيما يتعلق بمجال 

 المعلم يكتب ":التي تنص على) 27( رقم ة جاءت الفقرفقدوبدرجة متوسطة، ) 3.55 (الحسابي

 وبمتوسط حسابي بلغ ،في المرتبة الأولى" الاختبار ورقة على المجيدين للطلبة )ًمديحا(تعزيزا 

مين على تحفيز الطلبة المتفوقين من لى حث المشرفين للمعلإ ويعزو الباحث هذه النتيجة ،)4.00(

ن هذه الطريقة فاعلة في تشجيع الطلبة على أ يرون إذخلال كتابة تعزيز لهم على ورقة الاختبار، 

 ويرى المشرفون أن المعلمين يتبعون هذه .بذل المزيد من الجهد في دراستهم للتفوق والإبداع

 واجباتهم تصحيح فرصة للطلبة المعلم يتيح" :ونصها) 26( رقم ةفيما جاءت الفقر. الطريقة بنجاح

ويعزو الباحث هذه .  وبدرجة متوسطة)3.15( وبمتوسط حسابي بلغ ،بالمرتبة الأخيرة" ذاتيا

همية قيام أ فالمعلمون يدركون ؛شراف المعلمإن تصحيح الواجبات تتم تحت أة إلى الوسطالنتيجة 

 وهيداء، ا لذلك من بقاء أثر التعلم وتحسين الأالطلبة بالتصحيح الذاتي للواجبات الموكلة لهم، لم

تنمي في المتعلم الاستقلالية، وتقدير الذات، والتفكير الناقد، والقدرة على تحديد احتياجاته 
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يتأكد لَِ من قبل المعلم تصححن أغلب الواجبات أالتعليمية، وتمكنه من تتبع تقدمه في التعلم، إلا 

 لا ما زالواذلك يرى المشرفون أن المعلمين لتخلفهم عن حلها، و وعدم لواجباتهممن إتمام الطلبة 

 .شرافهمإلا تحت إ في تصحيح واجباتهم ذاتيا تهمتقلاليسيعطون الطلبة كامل ا

 الوسطفقد بلغ " تقويم من أجل التعلم من وجهة نظر المعلمينال"أما فيما يتعلق بمجال 

تعزيزا  المعلم يكتب" :التي تنص على) 27(م  رقةجاءت الفقرو . وبدرجة مرتفعة،)3.88 (الحسابي

، )4.27( وبمتوسط حسابي بلغ ،في المرتبة الأولى" الاختبار ورقة على المجيدين للطلبة )ًمديحا(

النتيجة إلى وعي المعلمين بأهمية تعزيز الطلبة وتحفيزهم من  الباحث هذهوبدرجة مرتفعة، ويعزو 

 فالتقويم ؛لتعلم ويحفز الطالب لبذل المزيد من الجهد ينمي الدافعية نحو االذي ،خلال المديح

 المعلم يتيح" :ونصها) 26( رقم ةفيما جاءت الفقر .المديح يغرس في الطالب حب التعلمباستخدام 

وبدرجة ) 3.30( وبمتوسط حسابي بلغ ،بالمرتبة الأخيرة" اًذاتي واجباتهم تصحيح فرصة للطلبة

، "من وجهة نظر المشرفين"لى الأسباب نفسها الخاصة بفقرة ، وهي نتيجة يعزوها الباحث إمتوسطة

  .وهي المتعلقة بدور المعلم الفعال في جانب تصحيح الواجبات مقابل دور الطالب

ن التقويم الذاتي لطلبة المرحلة أ أشارت إلىالتي ) 2015ريان، (وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 

 . في المرتبة الأخيرةتجاءقد الأساسية في المدارس الحكومية في الخليل 

 الوسطفقد بلغ " تقويم من أجل التعلم من وجهة نظر الطلبةال"أما فيما يتعلق بمجال 

 المعلم يناقش ":ونصهما) 27 و20 (تان جاءت الفقرإذ وبدرجة متوسطة، ،)3.27 (الحسابي

 المعلم يكتب"، و "أفضل بشكل محتواها فهم على مساعدتهم أجل من الطلبة بها يكلف التي المهام

 وبمتوسط حسابي بلغ ،في المرتبة الأولى" الاختبار ورقة على المجيدين للطلبة )ًمديحا(تعزيزا 

ن بعض أ وبدرجات متوسطة قريبة من الدرجة المرتفعة، ويعزو الباحث هذه النتيجة إلى ،)3.65(

 قد زالة أي غموضيح لإالمهام التي يقوم المعلم بتكليف الطلبة بها قد تحتاج إلى المناقشة والتوض
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 ستدعى ولفهمها والقيام بها على أكمل وجه، لذلك فإن المعلمين يقومون بتوضيحها إذا ايعتريها،

 لأنها واضحة ،ًها دائماونالأمر ذلك، أما المهام المتكررة والواضحة للطلبة فإن المعلمين لا يوضح

  .َِومفهومة من قبل الطلبة

ن أ إلى أن الطلبة يرون ولىعلى المرتبة الأ) 27(يعزو الباحث حصول الفقرة رقم و

 وذلك لأهمية هذه الخطوة في تحفيز ؛وراق الاختبارأًمعلميهم يقومون بتعزيز الطلبة خطيا على 

ً يفضلون تعزيز الطلبة المجيدين شفهيا  المعلمين أنويلاحظ الطلبة ،الطلبة على الدراسة والتفوق

يعزو و ،ًكثر تحفيزا لهم من المديح على ورقة الامتحانأقة هذه الطريإذ أمام زملائهم في الصف، 

ن الطلبة عينة الدراسة تختلف مستوياتهم وتحصيلهم الدراسي في أة إلى الوسطالباحث هذه النتيجة 

و أ ، ومنهم من يحصل على علامة متوسطة، فمنهم من يحصل على علامة مرتفعة،الاختبارات

جميع الطلبة، بل يمدح الطلبة المجيدين ذوي لمديح ن الوجهو فإن المعلمين لا يامنخفضة، لذ

  .العلامات المرتفعة فقط

" الاختبار ورقة على للطلبة الراجعة التغذية المعلم يكتب"ونصها ) 7( رقم ةفيما جاءت الفقر

، ويعزو الباحث هذه النتيجة إلى كثرة أعداد الطبة )2.80( وبمتوسط حسابي بلغ ،بالمرتبة الأخيرة

 على لجميع الطلبة راجعة تغذية  يتعذر على المعلم في بعض الأحيان كتابةإذ ؛ف الواحدفي الص

وراق أ الأسئلة ومناقشتها عند تسليمه بإجاباتالاختبار، وقد يكتفي المعلم بتزويد الطلبة  ورقة

 .الامتحان للطلبة، وبذلك يتبين للطلبة نقاط القوة والضعف لديهم

هل تختلف درجة استخدام معلمي ":  والذي ينص علىلسؤال الثانيامناقشة النتائج المتعلقة ب

المواد العلمية في مدارس التعليم ما بعد الأساسي لممارسات التقويم من أجل التعلم عن درجة 

  "والمشرفين والطلبة؟المعلمين استخدامهم لممارسات تقويم التعلم من وجهة نظر 
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تقويم ممارسات  بين )α = 0.05(صائية وجود فروق ذات دلالة إح  النتائجفقد أظهرت

 كل من المشرفين لدى ، عند جميع أفراد عينة الدراسةتقويم من أجل التعلمالممارسات  والتعلم

ن ألى إ ويعود السبب في هذه النتيجة ،تقويم التعلمممارسات  وجاءت الفروق لصالح ،والطلبة

 التقويم ممارسات تقويم التعلم أكثر من ساتممارالمشرفين والطلبة قد لاحظوا اعتياد المعلمين على 

التقويم من ممارسات من أجل التعلم، فعلى الرغم من أن النظام التربوي الحديث يركز على منهجية 

ن بعض المعلمين خاصة المعلمين القدامى لا يزالون يمارسون التقويم أأجل التعلم ويدعمها، إلا 

 وذلك لتحديد مستوى الطلبة، دون ؛رقية والشفوية الختاميةالتقليدي الذي يعتمد على الاختبارات الو

فساح المجال الكافي للطلبة للمشاركة في عملية التقويم والاندماج فيها، فهؤلاء المعلمون مقتنعون إ

  .صعب عليهم تغيير منهجية التقويم التي يتبعونها منذ وقت طويلوي ،بأساليبهم

ن من ذوي الخبرات الطويلة على نمط معين من ويمكن عزو هذه النتيجة لاعتياد المعلمي

التقويم، ما يشكل عائقا لهم في الموازنة بين ممارسة أدوات تقويم التعلم وأدوات التقويم من أجل 

  .التعلم

ويمكن تفسير هذه النتيجة لقلة الدورات التدريبة التي يتلقاها المعلمون في مجال التقويم 

ى أن الدورات التدريبة التي يتلقاها المعلمون لها أثر واضح الصفي، حيث تشير معظم الدراسات إل

نحو درجة ممارسة التقويم من أجل التعلم عن زملائهم الذين لم يتلقوا دورات تدريبية، وهذه النتيجة 

  .)2015 (، ودراسة ريان)2012 (وبرهم البشيرتتفق مع ما توصلت إليه دراسة 

، التي أشارت إلى وجود )2014(ة دراسة أبو لبة  واتفقت نتيجة الدراسة الحالية مع نتيج

  .تقويم التعلمممارسات ، تعزى لأسلوب التقويم المستخدم لصالح أفراد الدراسةفروق معنوية بين أداء 
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 ذات فروق هناك هل : والذي ينص على والرابع والخامسمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

 التعلم أجل من التقويم لممارسات العلمية المواد لميمع استخدام درجة في إحصائية دلالة

لوظيفة وا الجنس لاختلاف تعزى والطلبة والمشرفينالمعلمين  نظر وجهة من التعلم تقويموممارسات 

 ؟والتفاعل بينهما) مشرف، معلم، طالب(

 = α(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عدم  النتائج أظهرتفيما يتعلق بالمشرفين ف

وجود فروق ذات دلالة عدم ، كما بينت النتائج تقويم التعلمممارسات  في الجنسزى لأثر تع) 0.05

هذه تعني و. التقويم من أجل التعلمممارسات  في الجنستعزى لأثر ) α = 0.05(إحصائية 

ناث لا يختلفون في وجهات نظرهم حول فراد عينة الدراسة من المشرفين الذكور والإأن أالنتيجة 

 .جل التعلمأة لممارستهم التقويم من الوسطرتفعة لممارسة المعلمين لتقويم التعلم، والدرجة الدرجة الم

ن المشرفين الذكور والاناث يقومون بعملية الاشراف التربوي على ألى إويعزو الباحث هذه النتيجة 

  .لتقويم التعلم المعلمين اتجميع المعلمين في سلطنة عمان، وقد لاحظوا تفوق ممارس

، التي دلت على عدم وجود )2014(أبو لبة مع نتيجة دراسة  فق نتائج هذه الدراسةوتت

، وتختلف مع نتيجتها لأثر الجنس تقويم التعلم  ممارساتفي الجنستعزى لأثر فروق دالة إحصائيا 

 .ًفي ممارسات التقويم من أجل التعلم حيث دلت على وجود فروق دالة إحصائيا

) α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية  ت النتائجهرأظ فيما يتعلق بالمعلمينو

وجود فروق أظهرت و.  وجاءت الفروق لصالح الإناث،تقويم التعلم  ممارسات فيالجنستعزى لأثر 

وهي  التقويم من أجل التعلمممارسات  في الجنستعزى لأثر ) α = 0.05(ذات دلالة إحصائية 

التقويم ممارسات تقويم التعلم وممارسات لفروق في  ويعزو الباحث ظهور ا. لصالح الإناثأيضا

 ؛لى استخدام النوعين من التقويم حسب الحاجةإ المعلمات إلى لجوءجل التعلم لصالح الإناث أمن 
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َيملن إلى و،ناث بعملهن تهتم المعلمات الإإذ ْ ِ  مساليب التدريس أأ سواء في ، التغيير والتجديد الدائمَ

اهتمام كبيرا ناث مدارس الإوتولي  .في تحسين العملية التعليمية التعلميةرغبة منهن وذلك  ؛التقويم

 فإن اكبر لدى الطالبات في التعلم منه لدى الذكور، لذأ إلى وجود حافز بالإضافةبعملية التعليم، 

  .كثر تشويقا لهنأساليب التقويم لجعل العملية التعلمية أ في ننوعيالمعلمات 

ى اختلاف كل من الذكور والإناث في السمات الشخصية، ويمكن عزو هذه النتيجة إل

 أدوات التقويم قفالإناث تميل للاجتهاد والتركيز على تحصيل المعارف النظرية المتعلقة بتطبي

  .المناسبة للموقف التعليمي

 تأظهرالتي ، )2015(البرصان، الرويس وعبدالفتاح وتتفق هذه الدراسة مع نتيجة دراسة 

تعزى لممارسات التقويم من أجل التعلم إحصائية في درجة ممارسة المعلمين دالة وجود فروق 

 لصالح الإناث، فيما اختلت نتائجها عن نتائج هذه الدراسة في عدم وجود فروق دالة لمتغير الجنس

 .إحصائيا في ممارسة المعلمين لممارسات تقويم التعلم

عن ت كشفالتي ) 2012( القاعودو ، طوالبةيالرفاع دراسة  نتائجمعوتختلف هذه الدراسة 

لممارسات التقويم من أجل التعلم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة المعلمين 

  . لصالح الذكورتعزى لمتغير الجنس

 وظاظا الشرعة و،)2013( والزعبي ،)2007(تختلف هذه النتيجة مع دراسة علاونة و

عدم وجود فروق ذات دلالة  أظهرت التي ،)2015( وريان ،)2014( والخوالدة ،)2013(

التقويم من أجل التعلم من وجهة نظر المعلمين ممارسات تقويم التعلم وات إحصائية في ممارس

  .تعزى لأثر الجنس

تعزى ) α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية ت النتائج أظهرفيما يتعلق بالطلبة و

وجود أظهرت النتائج و. ت الفروق لصالح الإناث وجاء،تقويم التعلمممارسات  في الجنسلأثر 



www.manaraa.com

 

 

79 

 ،التقويم من أجل التعلمممارسات  في الجنستعزى لأثر ) α = 0.05(فروق ذات دلالة إحصائية 

من : " وهذا النتيجة يعزوها الباحث للأسباب نفسها المتعلقة بفقرة.وجاءت الفروق لصالح الإناث

عة الفرق بين أداء الذكور والإناث في التفاعل في ؛ وهو الأمر العائد لطبي"وجهة نظر المعلمين

  .العملية التعليمية بين الطالب والمعلم

 الوظيفةتعزى لأثر ) α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية  كما أظهرت الدراسة

وجود فروق ذات دلالة تبين  فقد تقويم من أجل التعلم،الوممارسات ، تقويم التعلمممارسات في 

 وجاءت الفروق لصالح كل معلم، ومشرف من جهة، وكل من طالب بين) α = 0.05(إحصائية 

ويعزو الباحث ظهور الفروق لصالح كل من مشرف  .تقويم التعلمممارسات  في معلم ومشرفمن 

ساسيا في عملية التعلم، أ ركنا دعتتقويم التعلم ممارسات ن أتقويم التعلم إلى ممارسات ومعلم في 

  . لخبرتهم في مجال التدريس؛ًكثر فهما من الطلبة لهذه العمليةأون والمعلمون والمشرف

كما يعزو الباحث تركيز المعلمين والمشرفين لممارسات تقويم التعلم، لطبية عملية التقويم 

من عملية تقويم %) 70(المتبعة في مدارس التعليم ما بعد الأساسي، حيث يشكل التقويم الختامي 

  .الطلاب

  مشرف ومعلم فيبين) α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية سة كما بينت الدرا

أمر  لصالح المعلم  بينهما وظهور الفروق. وجاءت لصالح معلم،التعلممن أجل تقويم ال ممارسات

ارتباط المعلمين بعملية التقويم فهوه جزء أساسي من عملية التعليم، في حين  إلى الباحث هيعزو

  .ين في الزيارة الميدانية للمعلمين لتقديم النصح والإرشادتقتضي طبيعة عمل المشرف
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كما يمكن عزو هذه النتيجة إلى ميل المعلمين لممارسات التقويم من أجل التعلم في كنونها 

 تشنغتوظيف طرق متعددة من التقويم وتسهم في تحسين جودة التعلم، وهذا ما أشارت إلية دراسة 

)Cheng, 2006(.  

ذه النتيجة إلى التغييرات الإصلاحية التي تقوم بها وزارة التربية والتعليم كما يمكن تفسير ه

في نظام التقويم حيث تأكد في الوثيقة العامة للتقويم على التوازن بين ممارسات تقويم التعلم 

  .وممارسات التقويم من أجل التعلم في عملية تقويم الطلبة

التفاعل تعزى لأثر ) α = 0.05(صائية وجود فروق ذات دلالة إحعدم وأظهرت الدراسة   

ن عينة الدراسة أوهذه النتيجة تعني . تقويم من أجل التعلم والتقويم التعلمفي والجنس  الوظيفةبين 

لدرجة استخدام عطوا درجات تقدير متقاربة أ قد ، الذكور والإناث،من المعلمين والمشرفين والطلبة

من أجل التعلم وتقويم التعلم، ويعزو الباحث هذه النتيجة معلمي المواد العلمية لممارسات التقويم 

مان في جميع المدارس، فالمعلمون يخضعون لنفس ُإلى تشابه الظروف الدراسية في سلطنة ع

 هؤلاء يشرفون على وأدلة المعلمين هي نفسها، والمشرفون هم من ، والمناهج،الدورات التدريبية

 لتشابه ؛ من الذكور والإناث قد تشابهتأفراد الدراسة ميع جابات جإن درجات أ نجد االمعلمين، لذ

  .َِتم ممارستها من قبل المعلمينتساليب التقويم التي أ
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  :في ضوء ما توصل إليه الباحث من نتائج فإنه يمكن تقديم بعض التوصيات

مكثفة؛ يبية  ببرامج تدر-خاص ذوي الخبرات المتدنيةوبشكل  - إلحاق المعلمين والمعلمات  .1

 بمستوى أدائهم عند قيامهم بتقييم للارتقاءساليب التقويم من أجل التعلم ألتدريبهم على 

 .طلبتهم

إثراء المحتوى التعليمي في المناهج الدراسية بأنشطة تقويمية تعزز من مهارات التقويم  .2

 .الذاتي للطلبة

 .يب التقويم من أجل التعلمأسال، وذلك لتشمل تطوير دليل المعلم لكافة المناهج الدراسية .3

 .ساليب التقويم الحديثةأ المشرفين التربويين والمعلمين بتعريف الطلبة على دورهم في قيام .4

ساليب التقويم لتشمل أتطوير المقررات الجامعية المتعلقة بالقياس والتقويم في كليات التربية  .5

 .من أجل التعلم

مين لتقويم التعلم والتقويم من أجل التعلم إجراء دراسات مستقبلية تتناول ممارسات المعل .6

 .لمراحل ومواد مختلفة
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ل الروضة في ضوء الاتجاهات فاتطوير أساليب تقويم أط). 2006. (نصر، محمد كمال يوسف
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  )1(ملحق 

استبانة استخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم والتقويم من أجل التعلم بصورتها 

  الأولية

  بسم االله الرحمن الرحيم

  ـة/المحترم.........................................................................................الدكتورة/ رالدكتو

  تحية طيبة وبعد،،،

استخدام معلمي مدارس التعليم ما بعد الأساسي لممارسات  "يقوم الباحث بإجراء دراسة بعنوان 

وذلك من وجهة نظر الطلبة والمشرفين " ُالتقويم من أجل التعلم وتقويم التعلم في سلطنة عمان

ًاستكمالا لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في تخصص القياس والتقويم من . نالتربويي
 نجامعة اليرموك، ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بإعداد استبانة للكشف عن استخدام المعلمي

لتلك الممارسات، وتتكون الأداة من بعدين، البعد الأول يقيس ممارسات تقويم التعلم ويتكون من 

وتتم . فقرة) 18( فقرة، والبعد الثاني يقيس ممارسات التقويم من أجل التعلم ويتكون من )17(

ًكبيرة جدا، كبيرة، متوسطة، قليلة، قليلة (ًالإجابة على فقرات الاستبانة وفقا لتدرج ليكرت الخماسي 
  ).ًجدا

ءة فقرات الاستبانة ولما تتمتعون به من خبرة وعلم ودراية في هذا المجال، فإني أرجو التكرم بقرا

  :ٕوتحكيمها، وابداء الرأي حول مدى ملاءمة ووضوح الفقرات المنتمية لمحور الدراسة من حيث

 .سلامة الصياغة اللغوية للفقرات •

 .مدى انتماء الفقرة للمجال •

 .أية ملاحظات أو تعديلات أو إضافات ترونها مناسبة •

  

  ًشاكرا لكم حسن التعاون 

                                             الباحث                        

 أحمد بن عبداالله الشقصي
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الصياغة 
  اللغوية

درجة انتماء 
  الفقرة

  الفقرة  م  ملاحظات

مناس
  بة

غير 
مناس
  بة

لا   تنتمي
  تنتمي

  

  Assessment of learningممارسات تقويم التعلم : البعد الأول  
ـــتعلم بعـــد حدوثـــه، باســـ تخدام المعلومـــات عـــن أداء الطلبـــة، وذو بعـــد واحـــد،      هـــو تقـــويم ال

 مـا يعرفـه الطلبـة ومـا يـستطيعون عملـه، لقيـاسًوختامي، ويشكل جزءا مـن المنهـاج، ويـستخدم 

وما إذا كانوا قد حققوا نواتج المنهاج، ويتطلب أنشطة تقويمية متعلقة بمهارات وأهداف المـادة، 

  .من أجل رصد درجة للطالب فيها

معلم الطلاب حسب مستويات تعلمهم يُصنف ال  1
  باستخدام أدوات القياس إلى مجموعات

          

            يستخدم المعلم التقويم لمعرفة ما تعلمه الطلبة  2
مستويات يستفيد المعلم من عملية التقويم لتحديد   3

  المنهاج/ تحقق نتاجات التعلم للمادة 
          

 يضع المعلم أسئلة الامتحان الممثلة لمحتوى  4
  المادة الدراسية

          

 الطلبة الذين حصلوا بعدد المعلم كل طالب يزود  5
  . أقل من علامتهى علامةعل

          

            من الوزارةيتقيد المعلم بعملية التقويم المعتمدة   6
تحصيل معلومات عن يزود المعلم أولياء الأمور ب  7

  .أبنائهم بعد عملية التقويم
          

            تقويم أثناء العملية التعليميةالفعل المعلم سجل يُ  8
يشجع المعلم الطلبة للحصول على أعلى درجة   9

  ممكنة
          

يعقد المعلم عدة امتحانات في الوحدة الواحدة   10
  أثناء الدراسة وتدخل في العلامة النهائية للمادة

          

          يعد المعلم جدول مواصفات للامتحان قبل   11
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  الشروع في كتابة الأسئلة
يرصد المعلم النسبة المئوية لأخطاء الطلبة في   12

  الامتحانات في سجل خاص
          

يستخدم المعلم أسئلة تتدرج في الصعوبة من   13
  السهل إلى الصعب

          

يقيم المعلم الطلبة في نهاية كل وحدة دراسية   14
  كجزء من علامة المادة النهائية

          

ويتم رصد درجة يكلف المعلم الطلبة بمشروعات   15
  لها

          

يقارن المعلم مستوى أداء الطالب بمستوى محدد   16
  من الأداء

          

يعطي المعلم الطالب درجة على مشاركاته   17
  ويعتمدها في سجل التقويم

          

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



www.manaraa.com

 

 

97 

  
  

درجة انتماء   الصياغة اللغوية
  الفقرة

  الفقرة  م  ملاحظات

غير   مناسبة
  سبةمنا

لا   تنتمي
  تنتمي

  

  Assessment for Learning ممارسات التقويم من أجل التعلم: البعد الثاني  
 باستمرار، ويهدف إلى تزويد المعلم والمتعلم بنتائج الأداء ،التقويم الذي يلازم عملية التدريس اليومية هو     

 من التغذية الراجعة والاستفادة ،ة والضعف ويستخدم للتعرف على نواحي القو،ميةيوذلك لتحسين العملية التعل
يتطلب أنشطة متعلقة بمهارات وهو  التعلم،في تعديل المسار نحو تحقيق هذه الأهداف وتطوير عملية 

 بحيث يتم تعزيز ،ٕوأهداف المادة من أجل التعرف على مستوى الطالب واعطائه التغذية الراجعة المناسبة
رئيسي  ولا يهدف لرصد الدرجة بشكل ،الضعف بالطريقة المناسبة ومعالجة جوانب ،جوانب القوة لديه

  .للطالب، وهو مصمم لمساعدة الطلاب لتحسين التعلم ويكون الطالب شريك في عملية التقويم
1  

            يستخدم المعلم التقويم لتحفيز الطلبة على التعلم

يستخدم المعلم التقويم في اتخاذ القرارات التي تساهم   2
  .عملية التعلمفي خدمة 

          

            يستخدم المعلم التقويم لتطوير أساليب تدريسه  3
يستخدم المعلم نتائج التقويم لتحديد احتياجات الطلبة   4

  التعليمية
          

يتيح المعلم للطلبة المجال لمناقشة أسئلة وفقرات   5
  الامتحان بعد انتهاء عملية التقويم

          

ات تجريبية لا تدخل في يقدم المعلم للطلبة اختبار  6
  علامة المادة النهائية

          

            يدرب المعلم الطلبة على كيفية القيام بمهمات التقويم  7
            يقدم المعلم تغذية راجعة بعد نتائج الامتحانات مباشرة  8
            يوضح المعلم للطلبة أهداف تعلمهم في بداية الحصة  9
 بها الطلبة من أجل يناقش المعلم المهام التي يكلف  10

  مساعدتهم على فهم محتواها بشكل أفضل
          

يخبر المعلم الطلبة عن مواطن الضعف في تعلمهم   11
  اعتمادا على أدوات القياس التي يستخدمها

          

يخبر المعلم الطلبة عن مواطن القوة في تعلمهم   12
  .اعتمادا على أدوات القياس التي يستخدمها

          

            علم للطلبة فرصة تصحيح واجباتهم ذاتيايتيح الم  13
          يدرب المعلم الطلبة على أسئلة مشابهة لأسئلة   14
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  الامتحان في الحصة قبل الامتحان
 المجيدين على ةللطلب) ًمديحا(يكتب المعلم تعزيزا   15

  ورقة الامتحان 
          

يحرص المعلم على استخدام اختبار تشخيصي في   16
  دراسي لمعرفة المستوى المعرفي للطلبةبداية العام ال

          

يقيم المعلم الطلبة أثناء الموقف التعليمي وليس بعد   17
  الانتهاء منه

          

 أسئلة عن أدائهم ايخصص المعلم وقتا للطلبة ليطرحو  18
  في الاختبار
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  )2(ملحق 

  قائمة بأسماء المحكمين

  الجامعة  التخصص  الرتبة  الاسم

  اليرموك  والإرشادعلم النفس   أستاذ  عبدالناصر الجراح

  الاردنية  مناهج وأساليب تدريس  أستاذ  عدنان الدولات

  اليرموك  تطوير المصادر البشرية  ركأستاذ مشا  محمد خالد العلاونه

  اليرموك  مناهج وأساليب تدريس العلوم  أستاذ مشارك  وليد حسين نوافلة

  اليرموك  مناهج وأساليب تدريس  ركأستاذ مشا  أحمد محمد نجادات

  نزوى  مناهج وأساليب تدريس  أستاذ مشارك  عبدالفتاح الخواجه

  اليرموك  قياس وتقويم  أستاذ مساعد  مال الزعبيآ

  جدارا  تقنيات التعليم  مساعدأستاذ   أسامة دلالعة

  نزوى  قياس وتقويم  أستاذ مساعد  القصابيبن أحمد خليفة 

   سلطنة عمانوزارة التربية والتعليم  ترياضيا  مشرف  مبارك السلطي

   سلطنة عمانوزارة التربية والتعليم  طرق تدريس  مشرف  خديجة بن علي المفرجية

   سلطنة عمانوزارة التربية والتعليم  علوم  مشرف  سالم بن محسن الشقصي
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  )3(ملحق 

  استبانة استخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم بصورتها النهائية

  
  فقراتال

بدرجة 
  ًكبيرة جدا

بدرجة 
  كبيرة

بدرجة 
  متوسطة

بدرجة 
  قليلة

بدرجة 
  ًقليلة جدا

1 
يُصنف المعلم الطلبة حسب مستويات تعلمهم 

  .باستخدام أدوات القياس إلى مجموعات
          

2 
التقويم لمعرفة ما تعلمه أدوات يستخدم المعلم 

  .الطلبة
          

3 
لمحتوى  الشاملة الاختباريضع المعلم أسئلة 

  .المادة الدراسية
          

4 
من وزارة يتقيد المعلم بعملية التقويم المعتمدة 

  .التربية والتعليم
          

5 
معلومات عن يزود المعلم أولياء الأمور ب
  .تحصيل أبنائهم بعد عملية التقويم

          

6 
 التقويم أثناء العملية فعل المعلم سجليُ

  .التعليمية التعلمية
          

7 

لمعلم عدة اختبارات في الوحدة الواحدة ينفذ ا
أثناء الدراسة وتدخل في العلامة النهائية 

  .للمادة

          

8 
يضع المعلم أسئلة تتدرج في الصعوبة من 

  .السهل إلى الصعب
          

9 
يكلف المعلم الطلبة بأنشطة مختلفة ويتم رصد 

  .درجة لها
          

10 
يقارن المعلم مستوى أداء الطلبة بمستوى 

  .مجموعةال
          

11 
يعد المعلم جدول مواصفات الاختبار قبل 

  .الشروع في كتابة الأسئلة
          

12 
 المعلم الطلبة للحصول على أعلى درجة يعزز
  .ممكنة

          

13 
 الطلبة الذين بعدد المعلم كل طالب يزود

  . من علامتهأعلى/ أقلى علامةحصلوا عل
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  )4(ملحق 

  ين لممارسات التقويم من أجل التعلم بصورتها النهائيةاستبانة استخدام المعلم

  
  الفقرات

بدرجة 
  ًكبيرة جدا

بدرجة 
  كبيرة

بدرجة 
  متوسطة

بدرجة 
  قليلة

بدرجة 
  ًقليلة جدا

  .يستخدم المعلم التقويم لتحفيز الطلبة على التعلم 1
          

2 
يستخدم المعلم التقويم في اتخاذ القرارات التي 

  .لتعلمتساهم في خدمة عملية ا
          

  .يستخدم المعلم التقويم لتطوير أساليب تدريسه 3
          

4 
يكتب المعلم التغذية الراجعة للطلبة على ورقة 

  .الاختبار
          

5 
يستخدم المعلم نتائج التقويم لتحديد احتياجات 

  .الطلبة التعليمية
          

6 
يتيح المعلم للطلبة المجال لمناقشة أسئلة 

  .اء عملية التقويم مباشرةالاختبار بعد انته
          

7 
يقدم المعلم للطلبة اختبارات تجريبية لا تدخل في 

  ).التقويم النهائي للمادة(علامة المادة النهائية 
          

8 
يدرب المعلم الطلبة على كيفية القيام بمهام 

  .التقويم
          

9 
يستخدم المعلم التقويم لتصنيف الطلاب في 

  .مجموعات متجانسة
          

10 
يقدم المعلم تغذية راجعة بعد عملية التقويم 

  .ًمباشرة
          

11 
يوضح المعلم للطلبة أهداف تقويمهم في بداية 

  .الحصة
          

12 

يحرص المعلم على استخدام اختبار تشخيصي 
في بداية العام الدراسي لمعرفة المستوى المعرفي 

  .للطلبة

          

13 
 الطلبة من يناقش المعلم المهام التي يكلف بها

  .أجل مساعدتهم على فهم محتواها بشكل أفضل
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14 

يزود المعلم الطلبة عن مواطن الضعف في 
تعلمهم اعتمادا على أدوات القياس التي 

  .يستخدمها لأجل معالجتها

          

15 

يزود المعلم الطلبة عن مواطن القوة في تعلمهم 
اعتمادا على أدوات القياس التي يستخدمها لأجل 

  .دعيمهات

          

16 
يتيح المعلم للطلبة فرصة تصحيح واجباتهم 

  .ذاتيا
          

17 
 المجيدين ةللطلب) ًمديحا(يكتب المعلم تعزيزا 

  .على ورقة الاختبار
          

18 
ّيقيم المعلم الطلبة أثناء الموقف التعليمي وبعد  ُ

  .الانتهاء منه
          

19 
ي يخصص المعلم وقتا للطلبة ليناقشوا أدائهم ف

  .الاختبار
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  )5(ملحق 

التقويم من أجل التعلم بصورتها ممارسات استبانة استخدام المعلمين لممارسات تقويم التعلم و

   المطبقةالنهائية

  بسم االله الرحمن الرحيم

  المحترمة/ محترمال                                                                           الفاضلة / الفاضل

  وبعد ..وبركاته  � ورحمة عليكم الس�م

 استخدام معلمي مدارس التعليم ما بعد الأساسي لممارسات التقويم من "بعنوان  دراسة الباحث يجري

ً استكمالا لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في تخصص ، "ُأجل التعلم وتقويم التعلم في سلطنة عمان
استخدام  من جامعة اليرموك، ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بإعداد استبانة للكشف عن القياس والتقويم

 وتقويم التعلم معلمي العلوم والرياضيات في مدارس التعليم ما بعد الأساسي لممارسات التقويم من أجل التعلم

ًبدرجة كبيرة جدا، بدرجة (الخماسي ًوتتم الإجابة على فقرات الاستبانة وفقا لتدرج ليكرت . فقرة) 32(مكونة من 
  ). ًكبيرة، بدرجة متوسطة، بدرجة قليلة، بدرجة قليلة جدا

ة بكل موضوعية ودقة بوضع علامة  أرجو التكرم بالإجابة عن فقرات الاستبانأفراد الدراسة ولكونكم أحد 

باتكم ستحاط بالسرية التامة في المربع أمام كل فقرة ترون أنها تعبر عن ممارسات التقويم، علما بأن إجا) �(

  . وستستخدم لأغراض البحث العلمي فقط

  المعلومات العامة

 أنثى            ذكر    : الجنس •

 طالب         معلم          مشرف                    :الوظيفة •

  : ..................المحافظة •

  تعاونكم حسن لكم شاكرين

  حث             البا                      

  أحمد بن عبدالله الشقصي
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  الفقرات

بدرجة 
  ًكبيرة جدا

بدرجة 
  كبيرة

بدرجة 
  متوسطة

بدرجة 
  قليلة

بدرجة 
  ًقليلة جدا

1  
يُصنف المعلم الطلبة حسب مستويات تعلمهم 

  .باستخدام أدوات القياس إلى مجموعات
          

  .يستخدم المعلم التقويم لتحفيز الطلبة على التعلم  2
          

3  
التقويم لمعرفة ما تعلمه أدوات المعلم يستخدم 

  .الطلبة
          

4  
يستخدم المعلم التقويم في اتخاذ القرارات التي تساهم 

  .في خدمة عملية التعلم
          

5  
 لمحتوى المادة الشاملة الاختباريضع المعلم أسئلة 

  .الدراسية
          

  .يستخدم المعلم التقويم لتطوير أساليب تدريسه  6
          

7  
 المعلم التغذية الراجعة للطلبة على ورقة يكتب

  .الاختبار
          

8  
يستخدم المعلم نتائج التقويم لتحديد احتياجات الطلبة 

  .التعليمية
          

9  
من وزارة التربية يتقيد المعلم بعملية التقويم المعتمدة 

  .والتعليم
          

10  
يتيح المعلم للطلبة المجال لمناقشة أسئلة الاختبار 

  .تهاء عملية التقويم مباشرةبعد ان
          

11  
تحصيل معلومات عن يزود المعلم أولياء الأمور ب

  .أبنائهم بعد عملية التقويم
          

12  
يقدم المعلم للطلبة اختبارات تجريبية لا تدخل في 

  ).التقويم النهائي للمادة(علامة المادة النهائية 
          

13  
ية التعليمية  التقويم أثناء العملفعل المعلم سجليُ

  .التعلمية
          

  .يدرب المعلم الطلبة على كيفية القيام بمهام التقويم  14
          

15  
يستخدم المعلم التقويم لتصنيف الطلاب في 

  .مجموعات متجانسة
          

  .ًيقدم المعلم تغذية راجعة بعد عملية التقويم مباشرة  16
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17  
حدة أثناء ينفذ المعلم عدة اختبارات في الوحدة الوا
  .الدراسة وتدخل في العلامة النهائية للمادة

          

18  
يوضح المعلم للطلبة أهداف تقويمهم في بداية 

  .الحصة
          

19  
يحرص المعلم على استخدام اختبار تشخيصي في 
  .بداية العام الدراسي لمعرفة المستوى المعرفي للطلبة

          

20  
طلبة من أجل يناقش المعلم المهام التي يكلف بها ال

  .مساعدتهم على فهم محتواها بشكل أفضل
          

21  
يضع المعلم أسئلة تتدرج في الصعوبة من السهل 

  .إلى الصعب
          

22  
يزود المعلم الطلبة عن مواطن الضعف في تعلمهم 
اعتمادا على أدوات القياس التي يستخدمها لأجل 

  .معالجتها

          

23  
لفة ويتم رصد درجة يكلف المعلم الطلبة بأنشطة مخت

  .لها
          

24  
يزود المعلم الطلبة عن مواطن القوة في تعلمهم 
اعتمادا على أدوات القياس التي يستخدمها لأجل 

  .تدعيمها

          

  .يقارن المعلم مستوى أداء الطلبة بمستوى المجموعة  25
          

  .يتيح المعلم للطلبة فرصة تصحيح واجباتهم ذاتيا  26
          

27  
 المجيدين على ةللطلب) ًمديحا(لمعلم تعزيزا يكتب ا

  .ورقة الاختبار
          

28  
يعد المعلم جدول مواصفات الاختبار قبل الشروع في 

  .كتابة الأسئلة
          

29  
ّيقيم المعلم الطلبة أثناء الموقف التعليمي وبعد  ُ

  .الانتهاء منه
          

30  
يخصص المعلم وقتا للطلبة ليناقشوا أدائهم في 

  .بارالاخت
          

31  
 المعلم الطلبة للحصول على أعلى درجة يعزز
  .ممكنة

          

32  
 الطلبة الذين حصلوا بعدد المعلم كل طالب يزود
  . من علامتهأعلى/ أقلى علامةعل
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  28171233911 القيد رقم    
  م8/10/2017 التاريخ

 

ا)فاضل/ مديرو عموم المحافظات التعليمية (مسقط – ظفار- الباطنة 
جنوب-  الباطنة شمال- الشرقية شمال-  الشرقية جنوب-  الداخلية- الظاهرة-  

   البريمي-  الوسطى- مسندم-    )   ،،      المحترمون
 وبركاته،،، االله ورحمة عليكم السلام        

   
  باحث مھمة تسھيل :الموضوع

           
طالب دراسات عليا ماجستير في أحمد بن عبداالله الشقصي / الفاضلأود إفادتكم بأن  

استخدام معلمي مدارس التعليم ما بعد الاساسي لممارسات ( - القياس والتقويم والمعنونة
  ).التقويم من أجل التعلم وتقويم التعلم في سلطنة عمان

ويرغب المذكور في تطبيق أداة الدراسة على عينة من معلمي ومشرفي وطلبة المدارس 
  .لمديريتكم التابعة

 وفي لديكم، المعمول بها  عليه المرجو التكرم بتسهيل مهمة الباحث وذلك وفق الإجراءات 
حالة وجود أي استفسار يمكن للمعنيين لديكم الاتصال بالباحث مباشرة على هاتف رقم 

)99298784(                              

   

 شاكرين لكم حسن تعاونكم               

 وتفضلوا بقبول فائق التقدير والاحترام

                                                                                       
                      

         سعاد بنت مبارك بن سعيد الفورية
     مديرة المكتب الفني للدراسات والتطوير
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Abstract 

AL-Shaqsi, Ahmed Abdullah. Post Basic Education Schools’ Teachers’ 
Use of the Assessment for learning and Assessment of learning 
Practices in Oman. (2018). Thesis of Master Degree, Yarmouk 
University. (Supervisor: Dr Mahmood Faisal Al Qaraan) 

This study aimed at investigating the use of the assessment for 

learning and Assessment of learning practices by the post basic education 

schools’ teachers in the Sultanate of Oman. To achieve the goal of the 

study, a two-dimensional tool was used. The first dimension looked into the 

teachers practices related to the assessment of learning, while the other tool 

checked the assessment for learning practices. The study sample consisted 

of (1130) persons, including (78) supervisors, (288) teachers and (764) 

student.  

The results showed that teachers of scientific subjects use assessment 

of learning and assessment for learning practices for a medium degree. The 

results also indicated some differences of statistical significance between 

the teachers and students on the assessment of learning and assessment for 

learning. Such differences are in favour of the assessment of learning. 

Differences of statistical significance in the degree of practice attributed to 

the social gender were noticed between assessment of learning and 

assessment for learning in favour of females. The results also found 

differences of statistical significance attributed to the nature of the 
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respondent in the assessment of learning and assessment for learning which 

came in favour of both the supervisor and teacher in the assessment of 

learning. Meanwhile, the results found no differences of statistical 

significance attributed to the interaction between the respondent's nature 

and gender in the assessment of learning and assessment for learning. 

In light of the study findings, the researcher recommends that it is 

necessary to balance in applying the assessment of learning and assessment 

for learning practices to evaluate the students. 

keywords: assessment of learning, assessment for learning, Post Basic 

Education 

 


